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WSTEP

zieci z polonijnych szkét w wieku wezesnoszkolnym majg juz za sobg edukacje przed-
Dszkolnq w jezyku polskim. Jezeli dorastaja w rodzinie nalezacej do pierwszego pokole-
nia polonijnego, ich gléwnym kodem komunikacyjnym w warunkach domowych - czyli dzieci
i rodzicdw - pozostaje nadal jezyk polski. Nalezy przez to rozumie¢, ze oboje rodzice urodzili
sie w Polsce, a nastepnie wyjechali do Standw Zjednoczonych. Niestety, takich rodzin jest coraz
mniej, poniewaz emigracja za Ocean w ostatnich latach znacznie si¢ zmniejszyta.

Obecnie wérdd uczniow szkét sobotnich dominujg dzieci, ktore reprezentujg drugie lub
trzecie pokolenie polonijne, a ich znajomos$¢ jezyka polskiego jest stabsza w poréwnaniu z kole-
gami z pierwszego pokolenia polonijnego. Dzieje si¢ tak dlatego, poniewaz rodzice tych uczniow
urodzili si¢ USA, tam uczeszczali do szkdt anglojezycznych, a obecnie pracujg w $rodowisku,
dla ktorego jezyk angielski jest jezykiem naturalnym, uzywanym réwniez w domu. Polszczyzna
pojawia sie tylko w kontaktach z innymi przedstawicielami Polonii.

Zréznicowany stopien znajomosci jezyka polskiego dzieci polonijnych w klasach I-III wy-
maga od nauczyciela skonstruowania programu nauczania, ktéry beda mogli zrealizowa¢ nie
tylko uczniowie z dobrg znajomoscia jezyka, ale takze ci ze stabszymi umiejetnosciami w tym
zakresie. Taki program - jezeli ma spelni¢ swoje zadanie — wymaga odpowiedniej obudowy
dydaktycznej, ktorej rolg bedzie wsparcie realizacji zamierzonych celéw oraz tresci grama-
tyczno-leksykalnych i realioznawczych. Niestety, nauczyciel nie zawsze ma dostep do wiasci-
wych podrecznikow, zeszytéw ¢wiczen czy zbioréw zadan jezykowych. W takiej sytuacji musi
samodzielnie przygotowywac karty pracy lub wybierac je z gotowych materialéw adresowanych
do dzieci w Polsce. Nie jest to zadanie tatwe i wymaga od prowadzacego nie tylko wiedzy meto-
dycznej, ale takze znajomosci takich zrddet, z ktérych moze swobodnie korzystac.

Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi polonijnymi dodatkowo musi pamigtaé, Zze ma do dyspozy-
cji niewielka liczbe godzin dydaktycznych. W ciggu calego roku szkolnego klasy spotykaja sie
na zajeciach stricte dydaktycznych maksymalnie 30 razy, poniewaz w pozostate soboty wypa-
daja $wieta, ferie lub inne uroczystosci szkolne. Dlatego tez program nie powinien by¢ zbytnio
rozbudowany, a materiaty dydaktyczne nalezy dobierac tak, by dzieci chetnie pracowaly z nimi
nie tylko na lekcjach, ale takze w domu.

Dodatkowym problemem, z ktérym borykaja sie nie tylko nauczyciele, ale takze dyrektorzy

placowek, jest liczba uczniow w klasach. Na tym etapie nauki oddzialy sg liczne, co oznacza,
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ze nauczyciel nie ma wystarczajacej ilosci czasu, zeby kazdemu uczniowi poswieci¢ bardzo duzo
uwagi. Dlatego w nauce jezyka polskiego pedagodzy powinni by¢ wspierani przez rodzicéw,
ktérzy mogg utrwalaé szkolny material w domu.

Wychodzac naprzeciw potrzebom nie tylko uczniéw, ale takze nauczycieli, przygotowano
niniejszy poradnik. Powstal on w ramach projektu Ucze# i nauczyciel w swiecie dwoch jezykow
i dwoch kultur - dydaktyka jezyka polskiego w szkolnictwie polonijnym w USA (etap I-1I1). Etap I:
Nauczanie przedszkolne i wczesnoszkolne, wspétfinansowanego przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej. W publikacji tej przedstawiono propozycje dydaktyczne, z ktérych moga korzysta¢
nie tylko nauczyciele, ale takze rodzice.

Poradnik zostal podzielony na rozdzialy odpowiadajace sprawnosciom jezykowym: stucha-
niu, méwieniu, czytaniu oraz pisaniu. W kazdej czesci pokazano, jakimi metodami oraz tech-
nikami mozna naucza¢ kazdg z umiejetnosci. Opisano tam konkretne dzialania jezykowe, ktore
mozna zastosowa¢ w praktyce, tak aby dzieci polonijne szybciej mogly opanowa¢ polszczyzne.
W poradniku znajduja sie takze przyktady gier i zabaw, tytuly ksigzek oraz stuchowisk, po ktére

warto siegna¢ w trakcie pracy.
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tuchanie ze zrozumieniem jest sprawnoscia receptywna, ktdra dziecko nabywa jako pierw-
Sszg. Jest to takze pierwsza sprawnos¢ jezykowa nabywana w trakcie nauki jezyka obcego,
ktéra odbywa si¢ w sposéb naturalny, czyli zblizony do warunkdéw towarzyszacych nam podczas
opanowywania jezyka pierwszego. Zatem uczgc si¢ jezyka angielskiego jako obcego w Stanach
Zjednoczonych, przyswajamy jezyk w warunkach naturalnych, poniewaz angielski to jezyk
urzedowy w tym kraju, a uczacy sig¢ jest otoczony jego rodzimymi uzytkownikami, z ktérymi
moze wchodzi¢ w kontakt jezykowy w sytuacjach codziennego zycia.! Natomiast warunkami
naturalnymi nie mozemy nazwac zajec jezykowych prowadzonych trzy razy w tygodniu na kur-
sie jezyka angielskiego jako obcego podczas lektoratu na Uniwersytecie Warszawskim, nawet je-
zeli sg one prowadzone przez lektora, ktory jest rodzimym uzytkownikiem jezyka angielskiego.
Decydujacym czynnikiem jest to, ze $wiat poza salg zajeciowg wypelnia jezyk polski, ktory
dociera do uczacych sie z rozméw, z komunikatéw, czy z radia.

Dzieci polonijne, ktore urodzily si¢ poza granicami naszego kraju, mimo ze w domu mama
mowi do nich po polsku, nie nabywaja umiejetnosci rozumienia w jezyku polskim w natu-
ralnych warunkach. Niektérzy moga sie nie zgodzi¢ z tym stwierdzeniem, dowodzac, ze cala
rodzina w domu komunikuje si¢ w jezyku polskim, a popotudniami oglada polska telewizje.
Mimo to opisane warunki mozna nazwac jedynie zblizonymi do naturalnych, poniewaz poza
domem rzeczywisto$¢ wypelniona jest jezykiem kraju, w ktérym mieszka dziecko. Odmienny
kod komunikacyjny pojawia si¢ takze w domu, gdy rodzice dziecka uzywajg np. angielskiego
w kontaktach ze starszym rodzenstwem lub z osobami odwiedzajacymi rodzing, kiedy stuchaja
radia lub ogladaja telewizje.

Nalezy takze zwrdci¢ uwage na jakos$¢ polszczyzny, ktorg stychaé¢ w polskich domach poza
granicami kraju. Nie mozna poming¢ faktu, ze jezyk polski zmienia si¢ pod wptywem jezyka
kraju zamieszkania. Zmianom ulega warstwa fonetyczna (wymowa), gramatyczna, leksykalna
oraz sktadniowa.? Sami uzytkownicy polskiego idiolektu (odmiana jezyka uzywana poza grani-

cami Polski) nie dostrzegaja proceséw, ktére zachodza w ich domowym jezyku. Dzieci, przejmu-

' J. Rusiecki, Rozwijanie sprawnosci stuchania ze zrozumieniem: podstawy teoretyczne i propozycje ¢wiczen, ,,Je-
zyki Obce w Szkole”, nr 4, 1993, s. 297.

2 E. Sekowska, Jezyk emigracji polskiej w swiecie. Bilans i perspektywy badawcze, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 2010, s. 37-42.
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jac zwyczaje jezykowe swoich rodzicéw, przejmuja takze zmiany, ktérym jezyk ulegl, i w trakcie

komunikowania si¢ powielajg i utrwalajg te zmiany.’

1. Jak stuchamy

Kazdy zdrowy cztowiek od narodzin posiada wrodzong umiejetnos¢ styszenia i rozpoznawania
dzwigkdw ojczystej mowy. Niektorzy naukowcy prowadzg badania, ktérych celem jest udowod-
nienie, ze czlowiek moze przyswaja¢ mowe juz w zyciu plodowym. Wedlug najnowszych ba-
dan kazde dziecko przychodzi na ten $wiat ze zdolno$cig réznicowania jednostek fonetycznych.
Te uniwersalne zdolnosci czlowiek traci, nim skonczy pierwszy rok zycia. Przez 12 miesiecy wy-
ksztalcajg si¢ w jego ukladzie nerwowym kategorie fonologiczne typowe dla jezyka ojczystego.
Dzieje si¢ tak, poniewaz dziecko stucha mowy matki, ktéra postuguje si¢ jednym systemem
jezykowym w kontaktach z nim. Dziecigce specjalizowanie si¢ w jednym jezyku powoduje po-
wstawanie trudno$ci w rozréznianiu dZzwiekéw innych jezykow.*

Czlowiek komunikuje sie przez okoto 70% czasu czuwania, z czego okolo 45% komunikacji
odbywa sie przez stuchanie. Kazdy z nas codziennie , kapie sie” w dzwigkach, ktére otaczajg nas
na kazdym kroku. Docieraja do nas z radia, przenosnych urzadzen do odtwarzania muzyki,
telewizji oraz z rozmoéw. Efektywnos¢ przetwarzania styszanych informacji zalezy od sytuacji
i potrzeb komunikacyjnych, poniewaz nie wszystko, co styszy ludzkie ucho, zostaje zapisane
w pamieci. Efektywno$¢ stuchania w naturalnych warunkach wynosi 25%, przez co nalezy ro-
zumie(, Ze z poltoragodzinnego wyktadu student jest w stanie zapamieta¢ informacje z 25 mi-
nut. Uslyszane informacje najpierw sg przechowywane w pamieci zmyslowej, nastepnie prze-
chodza w ciggu jednej sekundy do pamieci krotkotrwalej, skad tylko czes¢ informacji w ciaggu
15 sekund zostaje przetransferowana do pamieci dtugotrwatej.”

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze styszenie nie jest tym samym co stuchanie. Pierwsze
z nich jest to zjawiskiem fizycznym, ktére polega na odbieraniu dzwiekéw (nie tylko) mowy
przez ucho. Natomiast stuchanie jest procesem intelektualnym, ktéry zachodzi w ludzkim mé-
zgu.’ Rozumienie ze stuchu jest wiec kompozycja zjawisk fizycznych i intelektualnych, do kto-

rych nalezy dotaczy¢ analize tego, co przez ucho dociera do mdézgu. Dlatego kiedy uczymy i roz-

> B. K. Jedryka, Jezyk polski w polonijnej szkole. Na przyktadzie badat przeprowadzonych w Clark - New Jersey,
USA, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2012, 204-222.

P. Kuhl, Jezyk, umyst i mozg: doswiadczenie zmienia potrzebe w: Psychologia jezyka dziecka. Osiggniecia, nowe
perspektywy, red. B. Bokus, G.W. Shugar, GWP, Gdansk 2007, s. 34-62.

A. Prizel-Kania, Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym, Ksiggarnia Akade-
micka, Krakéw 2013, s. 10-13.
A. Prizel-Kania, Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym, Ksiggarnia Aka-

demicka, Krakéw 2013, s. 14; A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego,
Universitas, Krakéw 2005, s. 137-138.
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wijamy sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu, nalezy tak konstruowac strategie dydaktyczna, zeby

byta ona zblizona do naturalnych warunkéw codziennej komunikacji, tzn. spetniata kryteria:

= powodu - stuchamy, kiedy mamy konkretny powdd;
» zadania - stuchamy, kiedy musimy wykonac¢ jakies zadanie;
» selekeji - stuchamy, kiedy potrzebujemy konkretnych informacji;

» skutecznosci - stuchamy, kiedy znamy konieczne elementy jezyka.”

2. Rola stuchania w edukacji jezykowej

Metodycy, ktoérzy zajmuja si¢ dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, uwazajg, ze rozumie-
nie ze stuchu jest sprawnoscia, ktdra jest zaniedbywana w trakcie nauczania nie tylko jezyka
obcego, ale takze jezyka ojczystego.® Nalezy si¢ z nimi zgodzi¢, poniewaz przeglad materiatow
do nauki jezyka polskiego jako obcego oraz hospitacje zajec jezykowych dla dzieci i mlodziezy,
pozwalajg stwierdzi¢, ze brakuje w nich komponentéw dydaktycznych $cisle skoncentrowanych
na nauczaniu rozumienia ze stuchu. Nauczyciele pracujacy w przedszkolach, nie tylko polonij-
nych, nie zdaja sobie sprawy, ze umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu ksztaltowana od najmtod-
szych lat ma duzy wplyw na kompleksowg edukacje jezykowa dziecka.

Stuchanie od najmtodszych lat ma duzy wptyw na edukacje czytelniczg dzieci oraz na umie-
jetno$¢ czytania ze zrozumieniem, ktéra zazwyczaj — podobnie jak pisanie w obcym jezyku -
wymaga dlugiego treningu, aby osiggna¢ satysfakcjonujacy uczacego sie poziom. W edukacji
czytelniczej kluczowym elementem jest umiejetne stuchanie, ktdre ksztaltuje kompetentnego
stuchacza. Kim jest kompetentny stuchacz? To osoba, ktéra rozumie proces stuchania i potrafi
wykorzystac te umiejetno$¢ w pelnym zakresie. Literatura przedmiotu wyréznia stuchanie po-
znawcze, oceniajgce oraz empatyczne.” Podczas przygotowywania zadan jezykowych, ktorych
celem jest rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu, aktywne jest stuchanie poznawcze,
ktdre koncentruje sie na poszukiwaniu faktéw, idei oraz konkretnych informacji.

W klasach nizszych szkoty podstawowej dzieci rozwijaja umiejetnos¢ stuchania, ktéra jest
kluczowa w opanowaniu umiejetnosci czytania. Jest ona niezbedna takze w $wiadomym ko-
rzystaniu z réznych informacji. Stuchanie stuzy dziecku do reagowania, porozumiewania sie,

poznawania, uczenia sie, analitycznego i wnikliwego formutowania wnioskéw."” Podczas lek-

7 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s. 174-177.

8 A. Seretny, E. Lipifiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005,
s. 137.

® 1. Konopnicka, Znaczenie shuchania w edukacji czytelniczej dzieci w mlodszym wieku szkolnym w: Edukacja
matego dziecka. Wybrane obszary aktywnosci, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Wasinski, Impuls, Kra-
kéw 2013, s. 67.

10 K. Kuszak, Kompetencje jezykowe uczniow klas miodszych szkoty podstawowej w: Dziecko w szkolnej rzeczywi-
stosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, red. H. Sowiniska, UAM Wydawnictwo Naukowe,
Poznan 2011, s. 175-177.



12 PORADNIK METODYCZNY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO / OBCEGO

cji, takze tych prowadzonych w szkotach polonijnych, proces stuchania ogranicza sie w duzej
mierze do stuchania, ktére stuzy reagowaniu na komunikaty prowadzacego zajecia. Z réznych
przyczyn brakuje rozwijania stuchania, ktére bedzie stymulowato dziecko do mys$lenia i formu-
lowania wnioskéw.

Stuchanie jest istotnym komponentem edukacji czytelniczej. Warto wroci¢ na zajeciach
do zapomnianych juz metod czytania szeptem oraz polglosem, ktére w naturalny sposob do-
skonalg nie tylko umiejetno$¢ stuchania, ale takze umiejetnosci artykulacyjne. Dzieje sie tak,
poniewaz wymagaja skupienia uwagi, wewnetrznego wyciszenia, ktdre jest potrzebne do zrozu-
mienia czytanego tekstu."

Proces stuchania wymaga od nas koncentracji uwagi, woli oraz czynnosci intencjonalnych
skierowanych w strone drugiego czlowieka. Dlatego jest to tak trudna do opanowania przez
male dzieci umiejetno$¢ jezykowa. Rozumienie wypowiedzi stownych staje si¢ mozliwe nie
tylko dzigki dojrzewaniu centralnego uktadu nerwowego, lecz takze dzigki uczeniu sie, jak by¢
uwaznym stuchaczem. Jest to trudne zadanie, stojace przed nauczycielem, ktéry musi tak zor-
ganizowa¢ proces dydaktyczny, zeby rozwija¢ réwnoczesng koncentracje i stuchanie. W tym
celu dzieciom w mlodszym wieku szkolnym nalezy czytac na glos i opowiadac historie. Nalezy
jednak pamietac, ze nie wszystkie tresci s3 odpowiednie dla dzieci.

Najlepiej w rozwijaniu umiejetnosci stuchania - i juz na etapie przedszkolnym - sprawdza
sie opowiadanie ludowych mitéw, basni oraz legend, poniewaz dziecko, stuchajgc tych historii,
robi to calym soba. Jezeli nauczyciel jest dobrym bajarzem, dzieci moga go stucha¢ bez konca
i o kazdej porze dnia. Jednak sama kompetencja narracyjna (ang. storytelling) nauczycieli oraz
rodzicéw, takze polonijnych, wymaga doskonalenia. Z moich obserwacji wynika, ze umiejet-
no$¢ opowiadania basni i bajek z pokolenia na pokolenie stabnie, dlatego tez zaréwno rodzice
jak i nauczyciele powinni wzajemnie wspiera¢ si¢ w doskonaleniu storytelling. Wymaga to do-
datkowego zaangazowania sie i poswiecenia wolnego czasu, ale efekty na pewno zostang doce-

nione przez dzieci.

KROL I KROLOWA LEGEND - PROPOZYCJA AUTORSKA

Jest to propozycja konkursu dla rodzicéw oraz nauczycieli klas 1-3. Celem konkursu jest wzmoc-
nienie kompetencji narracyjnej nauczycieli i rodzicéw polonijnych. Na poczatku roku chetni ro-
dzice oraz pedagodzy losuja karteczki z tytulami polskich legend - tych mniej popularnych. Warto
siegnac przy tej okazji po legendy z regionéw, z ktérych pochodza rodziny dzieci. Nastepnie kazdy
uczestnik konkursu otrzymuje tekst wylosowanej legendy. Legendy nie moga by¢ zbyt dtugie. Przez
trzy, cztery miesigce nauczyciele oraz rodzice przygotowuja sie do opowiedzenia legendy dzieciom.
Jednoczes$nie przygotowuja kostium, w ktérym wystapia podczas prezentacji. W ten sposéb dzieci
nie beda wiedzialy, kto jest ,bajarzem”. To wzbudzi ich ciekawo$¢. Jako dzien konkursu mozna wy-

' 1. Konopnicka, Znaczenie stuchania w edukacji czytelniczej dzieci w mlodszym wieku szkolnym w: Edukacja
matego dziecka. Wybrane obszary aktywnosci, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Wasinski, Impuls, Kra-
kéw 2013, s. 68.
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bra¢ okres karnawatu, kiedy w szkole jest organizowany bal. Wszyscy ,bajarze” zbieraja sie w sali.
Dziecieca widownia bedzie pelnita role jury. Po kazdym wystepie dzieci oceniaja legende, wrzuca-
jac piteczke do ,legendarnego woreczka”. Piteczka koloru zielonego oznacza, ze legenda podobata
sie dzieciom, czerwona, ze nie. Zwycieza ten ,bajarz”, ktéry zdobedzie najwiecej zielonych piteczek.
Opowiadanie legend moze by¢ przerywnikiem w zabawie. Na koniec dzieci poznaja twarz zwy-
ciezcy. Mozna tez poprosi¢ dzieci, zeby same prébowaly odgadna¢ tozsamosc¢ ,bajarza”.

3. Postuchajcie - materiatly do rozwijania rozumienia ze stuchu

W dostepnych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego (drugiego) dla dzieci
nie ma wystarczajacej liczby zadan, ktérych celem jest rozwijanie umiejetnosci rozumienia
ze stuchu. W niektorych materialach przeznaczonych dla nauczycieli dzieci polonijnych nie
ma takich zadan w ogole. Dlatego tez nauczyciele, chcgc rozwija¢ wszystkie sprawnosci jezy-
kowe, muszg samodzielnie szuka¢ nagran, ktdre mogliby wykorzysta¢ na sobotnich zajeciach
z dzie¢mi. Dzieki osiggnieciom technologicznym oraz powszechnej dostepnosci do no$nikow
elektronicznych mozna przygotowac¢ interesujace zajecia, w ktérych komponent rozumienia
ze stuchu na stale wpisze si¢ w plan pracy. Wymaga to od prowadzacego lekcje zaledwie podsta-
wowych umiejetnosci zwigzanych z przygotowywaniem materiatéw audio.

Na potrzeby zajec z ksztalcenia jezykowego w szkole polonijnej nalezy siega¢ przede wszyst-
kim po teksty, ktore przynalezg do méwionej odmiany jezyka.'* W dostepnych podrecznikach,
z ktorych korzystaja nauczyciele polonijni, nie ma takiego rodzaju tekstéw. Nie ma ich takze
w podrecznikach do ksztalcenia jezykowego, ktére obowigzujg w kraju. Co powinnis$my w ta-
kiej sytuacji zrobi¢? Gdzie szuka¢ nagran o charakterze nie tylko informacyjnym, a jednocze-
$nie takich, ze dzieci spotykaja si¢ z nimi w zyciu codziennym?

Na rozwigzanie tych probleméw jest kilka sposobdw:

1. Istnieje duzo zrdédet internetowych, z ktérych mozemy korzystac, przygotowujac zadania
majace na celu rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu. Warto zajrze¢ na strong in-
ternetowq Polskiego Radia i wybra¢ zaktadke ,,Radio dzieciom”. Nauczyciel znajdzie tam
archiwum audycji radiowych oraz nagrania dostgpne w obecnej ramdéwce. Podobnymi
zasobami dysponuje Radio Bajka, ktorego dzieci w Polsce moga stuchac takze w Interne-
cie. Wymienione stacje radiowe charakteryzuja si¢ tym, Ze materialy umieszczane na ich
stronach sg najwyzszej jakosci pod wzgledem poprawnosci jezykowe;.

2. Mozna pokusi¢ si¢ o samodzielne przygotowanie krdtkich nagran. Wspdlczesna techno-
logia pozwala nam na rejestrowanie rozméw na telefonach komérkowych. W tym celu

mozemy towarzyszy¢ grupie dzieci i nagrywac ich rozmowy. Rejestrowaé mozna rézne

12 A. Prizel-Kania, Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym, Ksiegarnia Akade-
micka, Krakéw 2013, s. 107-108.
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sytuacje komunikacyjne, w ktorych uczestniczg dzieci, np.: sktadanie zyczen urodzi-
nowych, otwieranie bozonarodzeniowych prezentéw w towarzystwie rodzenstwa, czy
rozmowa z rodzicami o tym, co wydarzylto si¢ w szkole. Czasami mozemy delikatnie
sterowa¢ rozmowa, aby uzyska¢ odpowiedni material jezykowy do wykorzystania na za-
jeciach.

3. Warto zastanowi¢ sie nad przygotowaniem nagran przez uczniéow klas starszych. Mo-
zemy przygotowac dla nich scenariusze scenek komunikacyjnych, ale takze mogg zrobi¢
to sami czwartoklasisci lub pigtoklasisci. Bedzie to dla nich bardzo dobre ¢wiczenie je-
zykowe. Nastepnie podczas zaje¢ mogg nagra¢ dla nas material jezykowy. Przygotowujac

sie do rejestracji dialogéw, beda ¢wiczyli poprawng artykulacje oraz intonacje.

Oczywiscie na lekcjach mozemy $miato sigega¢ po fragmenty audiobookéw, na ktérych na-
grano teksty literackie. Nalezy przy tym pamietaé, aby wybierac takie fragmenty, ktore nie tylko
wigza sie z tematem naszych zajeé, ale przede wszystkim bedg zrozumiale w minimum 80%
przez naszych uczniéw. Nie trzeba korzysta¢ tylko z nagran polskiej literatury. Czasami warto
odtworzy¢ teksty ksigzek, ktére dzieci znajg juz w jezyku kraju, w ktérym mieszkajg. Nie nalezy
sie ich ba¢, poniewaz sg sytuacje, kiedy wtasnie te nagrania zwierajg kluczowe stownictwo oraz
struktury gramatyczne, ktérych potrzebujemy na naszych zajeciach.

Coraz mniej na naszym rynku wydawniczym mamy stuchowisk, ktore ze wzgledu na bo-
gactwo dzwiekow oraz réznorodnos¢ gtosow sg idealnym materialem do wykorzystania na za-
jeciach. Wiekszo$¢ nagran, ktére sg dostepne, ma tematyke religijng, co ich w zaden sposéb
nie dyskwalifikuje. Warto zapoznac¢ si¢ ze stuchowiskami Centrum O$wiatowego Akademos
Ecclesia, w ktorych nagraniach braty udziat dzieci.

Szczegolnymi teksami, ktére mozna wykorzystac na zajeciach z dzie¢mi, sg piosenki. Jednak
nie kazda piosenke mozemy wykorzysta¢ w etapie lekcji poswigconym rozwijaniu umiejetnosci
stuchania ze zrozumieniem. Najlepsze piosenki to takie, ktorych tekst naktania dziecko do wy-
konania jakie$ czynnosci lub opowiada jakas histori¢. Za przyktad moze postuzy¢ znana pio-
snka zespotu ,,Fasolki” o pieczeniu ciasta ze §liwkami — Najlatwiejsze ciasto w Swiecie.

Jak widag, jest wiele zrodet, do ktdrych mozemy siegnag¢ w poszukiwaniu nagran do celow
dydaktycznych. Dokonujac wyboru konkretnego nagrania, musimy stale pamieta¢ o pozio-
mie jego trudnosci dla odbiorcy oraz celu, w jakim ma ono zosta¢ wykorzystane na zajeciach:
czy ma sprawdza¢ znajomos¢ konkretnego stownictwa, czy konkretnych struktur gramatycz-
nych. Dokonanie dobrego wyboru nagrania jest dopiero polowg sukcesu. Najtrudniejszg rze-
cz3, z ktoéra musi zmierzy¢ si¢ nauczyciel, jest przygotowanie zadan sprawdzajacych rozumienie

tego, co dzieci ustysza.
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4. Samodzielne przygotowywanie zadan jezykowych

Rozumienie ze stuchu charakteryzuje sie tym, ze rozpoznajemy akcent, rozumiemy uzyte struk-
tury gramatyczne, stownictwo oraz znaczenie przekazywanej tre$ci. Mozemy powiedzie¢, ze
komunikat zostat zrozumiany przez odbiorce, jezeli zostanie zrealizowane powyzsze operacje.

W dydaktyce jezykéw obcych mamy szereg technik nauczania rozumienia ze stuchu, ktére
mozna stosowaé takze na zajeciach z jezyka drugiego oraz odziedziczonego. Podczas prowa-
dzenia zaje¢ jezykowych w miare mozliwosci jak najczesciej nalezy wprowadza¢ elementy stu-
chania. Na lekcji mozna wprowadza¢ stuchanie ekstensywne lub intensywne. Pierwsze z nich
charakteryzuje si¢ tym, ze w trakcie stuchania nie s3 angazowane inne sprawnosci jezykowe,
a stuchajacy czerpie ze stuchania przyjemnos¢. Drugi rodzaj stuchania jest $cisle powigzany
z reszty pracy ucznia w klasie oraz w domu.*

Kazdy z rodzajow sluchania zwigzany jest z odrebnymi technikami i dzialaniami, ktdre
stuza do sprawdzenia umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem. Mozemy wyrdzni¢ stuchanie
ekstensywne bez reakcji oraz na stuchanie ekstensywne z reakcja dziataniowa. W szkole polo-
nijnej nalezy stosowac stuchanie z reakcjg dziataniows, ktére sprawdzamy przy pomocy zdan,

ktore:

» wymagajg odpowiedzi TAK lub NIE;

» wymagajg dzialan manipulacyjnych, np. ulozenie obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci;
» okreslajg, czy zdanie dotyczace wystuchanego tekstu jest PRAWDZIWE lub FALSZY WE;
» wymagajg wykonania konkretnych czynnosci zwigzanych z wystuchanym tekstem/ko-

munikatem.

Stuchanie intensywne wymaga od nauczyciela przygotowania planu konkretnych dzialan
jezykowych nim zostanie odtworzony tekst: nauczenie konkretnego stownictwa oraz struktur
gramatycznych, stworzenie zadan stanowigcych bodziec do uwaznego stuchania oraz ptynne
przejscie do innych sprawnosci jezykowych. Ten rodzaj stuchania charakteryzuje sie¢ wykorzy-
staniem technik poprzedzajacych stuchanie, towarzyszacych stuchaniu oraz technik stosowa-
nych po stuchaniu.

Przygotowujac samodzielnie zadania do rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu na-

lezy pamietac o kilku zasadach.

1. Dlugos$¢ materiatu audio powinna by¢ dostosowana nie tylko do wieku uczniéw, ale

takze do poziomu ich kompetencji jezykowe;j.

3 A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005,
s. 143.

4 Ibidem. s. 147-153.
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. Trudno jest dokladnie sprecyzowa¢ czas nagrania dla pierwszej, drugiej czy trzeciej

klasy. Najpierw nalezy przygotowywac kroétkie ,,stuchanki” dla kazdej grupy uczniow.
Mogg by¢ to materialy, ktdre trwaja pot minuty. Mogg to by¢ samodzielne nagrania opi-
sujace obrazki. W tym celu mozna siegna¢ po kolorowe pocztéwki lub rysunki dostepne

w Internecie.

. Nastepnie czas stuchania trzeba stopniowo wydltuzac tak, aby uczniowie klasy trzeciej

mogli wystucha¢ czterominutowego nagrania bez wigkszych probleméw.

. Przed odtworzeniem materiatu audio powinno si¢ wykonac z dzie¢mi kilka zadan wpro-

wadzajacych je w tematyke tekstu/dialogu/komunikatu.

. Nagrania wykorzystywane na lekcjach powinny by¢ spojne z tym, czego dzieci uczg si¢

z podrecznikow oraz zeszytow ¢wiczen. Jezeli mamy duzy problem ze znalezieniem od-

powiedniego gotowego materialu, to mozna samodzielnie nagrac tekst z podrecznika.

. Zadania sprawdzajgce rozumienie wystuchanego tekstu warto umieszcza¢ na kartach

pracy, ktére dzieci bedg mogly nastepnie wklei¢ do zeszytow.

. Cwiczenia mozna taczy¢ takze z innymi sprawnosciami, ktére moga zosta¢ uwzgled-

nione w czesci ,,Przed stuchaniem”.

. Liczba odtworzen nagran nadal jest kwestig dyskusyjng. W trakcie pracy nauczyciel po-

winien kierowac sie potrzebami uczniéw. Jezeli wystarczy im dwukrotne wystuchanie
nagrania, to nalezy na tym poprzesta¢. Jednak jesli potrzebuja oni wigkszej liczby od-

tworzen, zrobmy to.
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6wienie, po stuchaniu, jest druga najwazniejszg umiejetnoscig jezykowa, ktora stanowi
M podstawe komunikacji miedzyludzkiej. Mowa ludzka jest definiowana jako zespdt czyn-
nosci, ktore przy udziale jezyka wykonuje czlowiek, poznajgc §wiat i przekazujac jego interpre-
tacje innym uczestnikom Zycia spolecznego.”” Mdwiac o ludzkich zachowaniach jezykowych,
wyrézniamy mowe wewnetrzng, tj. pomyslany tekst pozbawiony postaci dzwigkowej, oraz
mowe zewnetrzng, czyli tekst zorganizowany w postaci dzwigkowej. Zachowania towarzyszace
mowie pelnig funkcje poznawcze, komunikacyjne, socjalizacyjne oraz grupotworcze. '

Umiejetnos¢ moéwienia skiada sie z dwoch typow dzialan jezykowych: tworzenia ustnych
wypowiedzi oraz reagowania na komunikaty sfowne. Pierwszy typ dzialania opiera si¢ na bu-
dowaniu tekstu, ktory jest odbierany przez jednego lub wiecej odbiorcow. Przyktadami takich
dziatan s3 monolog, prezentacja, wyklad oraz przemoéwienie. Do drugiego typu nalezg dziala-
nia interakcyjne, przybierajace forme rozmowy, podczas ktdrej sg odbierane i tworzone komu-
nikaty. Za przyktad moga tu postuzy¢: rozmowy, dyskusje, wywiady oraz negocjacje."”

W zyciu dzieci polonijnych moéwienie po polsku jest gtéwnym przejawem jezyka w dzia-
taniu.'® Mlodsze dzieci czesciej czytaja po polsku. Niestety, che¢ lektury w jezyku przodkéw
maleje wraz z dorastaniem ucznidow. Dlatego tez w kontaktach z polonijnymi nastolatkami oraz
studentami obserwujemy, ze najlepiej rozwinietg sprawnoscia jezykowa w obszarze polszczy-
zny jest mowienie, nastepnie stuchanie, a dopiero na trzecim miejscu znajduje si¢ czytanie. Nie

jest to nic zaskakujgcego, poniewaz zjawisko to jest typowe takze dla uzytkownikow jezykow

> S. Grabias, Teoria zaburzeri mowy. Perspektywy bada#, typologie zaburzen, procedury postgpowania logope-

dycznego w: Logopedia. Teoria zaburzefi mowy, red. S. Grabias, M. Kurkowski, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2012, s. 15.

16 Ibidem, s. 16-17.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, CODN, Warszawa 2003,
s. 73-75.

W rodzinach polonijnych w Stanach Zjednoczonych w kontaktach z rodzicami dominuje jezyk polski. Badania
przeprowadzone przez E. Lipinska pokazuja, ze ponad polowa (51,8%) ankietowanych nastolatkéw rozmawia
w domu z rodzicami tylko po polsku. Ponad 20% badanych zadeklarowala, Zze méwi przewaznie po polsku,
a19%, ze wiecej po polsku, a troche po angielsku. Niewiele 0sob (7,7%), bioracych udzial w badaniu przyznato,
ze cze$ciej komunikuje sie w domu po angielsku niz po polsku. Nikt z respondentéw nie wybral odpowiedzi,
ze wylacznym kodem komunikacji domowej jest jezyk angielski. Wiecej na ten temat: E. Lipinska, Postawy
mitodziezy polonijnej wobec jezyka ojczystego i tozsamosci etnicznej, ,Poradnik Jezykowy”, nr 8, 2015, s. 73-89.
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obcych. Chociaz zdarza sig, ze osoby dorosle lepiej rozumiejg niz komunikujg sie werbalnie
w innym niz rodzimym jezyku."”

Moéwienie jest sprawnoscig, ktéra wymaga od uzytkownika jezyka wiecej niz samej znajo-
mosci zasad wymowy. Uczestnik aktu mowy musi dysponowa¢ takze wiedzg dotyczacg struk-
tur gramatycznych oraz posiada¢ minimalny zaséb leksykalny, ktéry pozwoli mu na tworzenie

wlasnych komunikatow.

2.1. Jak uczy¢ mowic

Kazda ze sprawnosci jezykowych powinna by¢ rozwijana w jednakowym stopniu podczas so-
botnich zaje¢. Nalezy wiec dazy¢ do tego, by zaplanowac scenariusz spotkania z dzie¢mi tak,
aby tyle samo czasu mozna bylo poswieci¢ na czytanie, pisanie, méwienie i stuchanie. Zazwy-
czaj zajecia jezyka obcego sg konstruowane w ten sposob, ze podczas lekcji dominuje praca nad
jedna z czterech umiejetnosci jezykowych. Tymczasem szkola polonijna, ze wzgledu na swoja
specyfike, umozliwia nauczycielowi oraz dzieciom rozwijanie wszystkich sprawnosci jezyko-
wych. Prowadzacy ma do dyspozycji od dwoch do trzech godzin zegarowych, podczas ktérych
moze rownomiernie pracowa¢ z dzie¢mi nad ksztaltowaniem wszystkich umiejetnosci jezyko-
wych.

Praca nad sprawnoscig méwienia wymaga od nauczyciela dokonywania wyboréw technik
i typoéw dziatan jezykowych tak, aby uczniowie mogli diuzej wypowiadac si¢ na dany temat
(monologi) oraz mogli uczestniczy¢ w wymianie zdan i informacji (dialog, polilog).?’ Dlatego
tez, opracowujac strategie rozwijania umiej¢tnosci méwienia, nalezy dostosowywac ja do je-
zykowych mozliwosci dziecka. Nauczyciel musi wiedzie¢, jaka wiedze i jakie umiejetnosci
ma uczen, zeby odpowiednio je wykorzystac na zajeciach.

W literaturze metodycznej poswigconej nauczaniu jezykdéw obcych wsrdd technik naucza-
nia mowienia wyréznia si¢ techniki stymulujgce wypowiedzi, ktére opieraja si¢ na trzech bodz-
cach: obrazkowym, stownym oraz dzwickowym.*

Jezeli do rozwijania umiejetno$ci méwienia zdecydujemy sie wykorzysta¢ bodzce wzrokowe,
siegajmy - o ile to mozliwe - po kolorowe obrazki. Ilustracje nalezy dobiera¢ starannie obrazki
i kierowac si¢ przy tym kryterium przezy¢, przez co nalezy rozumied, Ze ilustracja powinna
nawigzywac¢ do doswiadczen Zyciowych dzieci oraz mie¢ komunikatywng forme, tj. nie moze

zawiera¢ zbyt duzej ilosci elementéw. Tresci materialéw obrazkowych musza odwotywac si¢

¥ Poziom rozwoju poszczeg6lnych sprawnosci jezykowych zalezy od indywidualnych predyspozycji jezykowych
uczacych sie. Wiecej na ten temat w: E. D. Lesiak-Bielawska, Réznice indywidualne w procesie akwizycji jezyka,
Oficyna Wydawnicza Loégraf, Warszawa 2013.

20 J. Pitura, A. Gajewska-Dyszkiewicz, Umiejetnos¢ méwienia oraz ocenianie wspierajgce jej rozwdj w kontekscie
wielojezycznym, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, 2015, s. 16.

2L A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005,
s. 177-182.
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do sytuacji, w ktorych dzieci znajdujg si¢ na co dzien. Tematyka obrazkéw powinna dotyczy¢:
domu, szkoty, zabawy oraz spedzania wolnego czasu, czyli tego wszystkiego, w czym dziecko
uczestniczy bezposrednio.

Wazne jest, by wykorzystywane na zajeciach obrazki cechowal humor, nawet jesli nie za-
wsze dzieci mogg wyrazi¢ go stowami. Dzieje sie tak, poniewaz czesto kompetencja jezykowa
dziecka nie jest jeszcze wystarczajgca, aby moglo ono opisa¢ humorystyczny charakter obrazka.
Dlatego tez wazna jest ekspresja mimiczna prezentowanych postaci. Uczniowie przywigzuja
wielkg uwage do takich szczeg6low, ale takze do koloréw. Dzieci zaréwno w klasach mlodszych
jak i starszych wolg obrazki wielobarwne.?

W zalgczniku znajduje si¢ 10 obrazkéw sytuacyjnych, na ktorych przedstawiono grupe
dzieci. Na ilustracjach mozna zobaczy¢ je na balu karnawalowym, plazy, lotnisku, dworcu ko-
lejowym, w ogrodzie zoologicznym, gérach, kuchni, restauracji, supermarkecie i na boisku.
Uczniowie na pewno znajg takie miejsca z wlasnego doswiadczenia.

Z zaproponowanymi obrazkami mozna pracowa¢ na rézne sposoby. Moga by¢ wykorzy-
stane do wprowadzenia, utrwalania lub powtarzania nowego materiatu leksykalnego. Na po-
czatku zaje¢ warto przygotowac z nich dziesigcioelementowe puzzle, ktére nalezy rozdaé dzie-
ciom. Takie postegpowanie wzbudza zaciekawienie wsréd uczniéow i wprowadza element zabawy
w strukture lekcji. Nastepnie mozna sigga¢ po rozne techniki, jak np. zadawanie pytan do-
tyczacych tresci obrazka, zabawa w odgadywanie, opowiadanie tresci obrazka, wnioskowanie
z obrazka. Jezeli mamy do dyspozycji dwa obrazki przedstawiajgce to samo, albo réznigce si¢
kilkoma elementami, dzieci moga wyszukiwa¢ rdznice, a nastepnie ustala¢, kto ma taki sam
obrazek.

Na zajeciach warto siggac po historyjki obrazkowe, ktére sg dostepne w pomocach logope-
dycznych, np. Opowiem Ci mamo, Opowiem Ci mamo XXL, Opowiem Ci mamo - super, Opo-
wiem Ci wydawnictwa Alexander. W pudetkach znajduje si¢ osiem kartonikowych obrazkow
(ilustracji), ktore dzieci uktadajg w logicznag historyjke oraz opowiadajg, co widzg na obrazkach.
Na potrzeby naszych zaje¢ mozemy zmodyfikowa¢ zasady pracy z t3 pomocg dydaktyczng. Mo-
zemy polaczy¢ sprawnos¢ stuchania z méwieniem, jesli sami przygotujemy opowiadanie do ob-
razkéw. Dzieci nastepnie stuchajg historyjki i ukladaja obrazki we wlasciwej kolejnosci. Kolej-
nym krokiem jest szczegélowe opisanie kazdego z obrazkéw. Inna forma pracy z obrazkami
polega na tym, ze dzieci ogladajg obrazki, ukladaja historie, zapisuja ja, odczytujg, a na koncu
rozmawiajg o tym, co wydarzylo sie na obrazkach. Wéwczas tgczymy ze sobg sprawnos¢ pisa-
nia, czytania oraz mowienia.

Odmienng formg obrazu jest film. Nie kazda szkota ma mozliwos¢ wykorzystywania na za-

jeciach materialéw video, poniewaz placowki nie zawsze dysponujg wystarczajacg iloscig sprzetu

22 G. Krajewska, Uczy¢ obrazami - materialy wizualne w procesie dydaktycznym w ksztalceniu zintegrowanym,
»Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, 2013, s. 140.
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multimedialnego. Mimo to warto jest urozmaici¢ lekcje krotkim materialem filmowym, ktdry
w naturalny sposéb moze pobudzi¢ ucznia do méwienia. W tym celu warto pracowa¢ na rdz-
nych formach filmowych. Mozna siega¢ po filmy rysunkowe, fabularne oraz dokumentalne.

Filmy animowane mozna podzieli¢ na dwa typy. Pierwszy typ opiera si¢ tylko na obrazie
i muzyce. Do tej grupy naleza: Pomystowy wnuczek, Zaczarowany otéwek, Pomystowy Dobromir,
Reksio czy Bolek i Lolek. W drugim typie kreskowek postacie méwig. Zaliczamy do tej grupy:
Przygody Baltazara Ggbki, Mis Uszatek, Przygéd kilka wrébla Cwirka, czy Tajemnice wiklinowej
zatoki. Kazdy typ filmu mozna wykorzystywac na zajeciach w rozny sposoéb.

Rysunkowe produkcje, w ktérych bohaterowie nie wchodza w interakcje jezykowe, sg bar-
dzo dobrym materialem dla dzieci, ktore jeszcze nie dysponujg duzym zasobem leksykalnym.
Sugestywny obraz wzbogacony odpowiednig muzyka jest latwy do zrozumienia dla kazdego
uczestnika zaje¢. Od nauczyciela zalezy, jak dalej zostanie poprowadzona lekcja. Mozliwosci jest
bardzo duzo. Po obejrzeniu filmu dzieci moga préobowac go stresci¢ na rézne sposoby, np. odpo-
wiadajac na pytania zadawane przez nauczyciela lub innych uczniéw. Postawione pytania moga
dotyczy¢ nie tylko wydarzen, ktdre mialy miejsce, ale takze opisu miejsc, przedmiotow, ludzi
lub zwierzat z filmu. Mozna takze poprosi¢ jedng, dwie lub trzy osoby o opowiedzenie fabuly
bajki.

Bajki, w ktérych pojawiaja si¢ dialogi, moga by¢ trudniejsze do zrozumienia dla dzieci. Dla-
tego tez nauczyciel powinien wczesniej zadba¢ o wprowadzenie kluczowego sfownictwa, moga-
cego sprawi¢ problem. Prowadzacy jest w stanie przewidzie¢, ktore stowa lub wyrazenia moga
okazac¢ si¢ klopotliwe. Wowczas przed ogladaniem filmu trzeba przygotowaé baze stownikowsa
dla uczniéw. Techniki pracy moga by¢ takie same jak w przypadku filméw bez dialogéw. Nalezy
je wzbogaci¢ o zadania, ktére majg na celu pobudzenie dzieci do wypowiadania wlasnych opinii
(np. prosba o ocene wydarzen czy postawy bohateréw). Nauczyciel moze bezposrednio odwo-
tywac¢ sie do stow, ktore zostaly wypowiedziane przez konkretng posta¢ filmu, pytajac np. kto
powiedzial...?/co powiedziat X?/dlaczego X powiedzial, Ze...?/co odpowiedziat Y? Mozliwo$ci sta-
wiania pytan jest bardzo wiele.

Stymulowanie dzieci do méwienia na zajeciach moze odbywac si¢ z wykorzystaniem tech-
nik, ktére opierajg sie na bodzcu stownym. Najbardziej popularnym zadaniem pobudzajacym
dzieci do wypowiadania si¢ jest zadawanie pytan. Warto od tego zaczynac i konczy¢ w ten spo-
sob kazde sobotnie spotkanie. Niech klasowym rytuatem stanie si¢ opowiadanie przez dzieci
o tym, co stalo sie waznego w ich zyciu od ostatniego spotkania w szkole polonijnej. Na koniec
zaje¢ mozna zapytac uczniow o ich plany na spedzenie dalszej czesci dnia. Taka spontaniczna
rozmowa pozwoli nauczycielowi na odnotowanie popelnianych przez dzieci btedéw gramatycz-
nych oraz leksykalnych, nad ktérymi trzeba bedzie popracowa¢ na kolejnych zajeciach.

Dzieci bardzo lubig wciela¢ si¢ w role, dlatego tez powinnismy wykorzysta¢ to na zajeciach.
Na poczatku roku warto przygotowac sobie zestawy matych karteczek z sytuacjami komunika-

cyjnymi, w ktorych bedg uczestniczyty dzieci. Sytuacje moga zostaé przypisane dwom lub czte-
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rem osobom. Dobrym pomystem jest przyniesienie odpowiednich rekwizytow, ktére nadadza

miejscu autentyczno$ci. Dzieci mogg odgrywac rézne role, np.:

= w gabinecie lekarskim: mama, dziecko, lekarz, pielegniarka;

= w bibliotece: dziecko, bibliotekarka;

= w gabinecie dyrektora szkoly: dyrektor, nauczyciel, dwdch uczniow;

» na poczcie: klient, kupujgcy znaczki, kupujgcy kartki pocztowe, nadajacy paczke;
= w restauracji: kelner, mama, tata, dziecko;

= w sklepie: ekspedientka, kupujacy;

» na ulicy - pytanie o droge: mieszkaniec, turysta.

Do pozyskiwania i udzielania informacji moze postuzy¢ réwniez symulowanie rozmow te-
lefonicznych. To zadanie wykonywane jest w parach. Warto przygotowaé zestaw rozméw for-

malnych i nieformalnych. Dzieci mogg dzwoni¢ z pytaniem, np.:

» 0 godziny otwarcia biblioteki, basenu czy kina;
= 0 ceng biletow;
» 0 zadania domowe;

* 0 pomoc.

Na lekcjach mozna probowac wprowadzac elementy dyskusji. Forma ta sprawdza sie bardzo
dobrze, kiedy dzieci wczesniej przeczytaja wybrany krotki tekst. Dyskusja moze by¢ swobodna
lub sterowana. Dzieci chetnie zabierajg glos, ale rownie chetnie odchodzg od tematu. Dlatego
tez nalezy czuwac nad przebiegiem dyskusji nie tylko pod wzgledem czasowym, ale takze tema-
tycznym.

Zadania wykorzystujace bodzce dzwiekowe sg tak samo lubiane przez dzieci, jak te stymu-
lowane obrazem. Oczywiscie trzeba si¢ do nich odpowiednio przygotowa¢. Przede wszystkim
nalezy zadba¢ o taki sprzet do odtwarzania, ktéry umozliwi kazdemu dziecku wystuchanie na-
gran. Do najczesciej wykorzystywanych typow ¢wiczen nalezg rozpoznawanie poszczegolnych
dzwigkow oraz odtwarzanie historyjek obrazkowych. W przestrzeni internetowej istnieje wiele
stron oferujacych nieodptatne bazy pojedynczych dzwigkdw, z ktorych nauczyciele mogg sami
budowa¢ historie dZzwiekowe. Jest to czasochlonne, ale efekt, jaki przyniesie, zrekompensuje
kazdemu nauczycielowi czas, ktdry poswiecil na przygotowanie takiej historii.

Wspolczesna technologia cyfrowa pozwala nam na wykorzystywanie do nauki jezykow rdz-
nych narzedzi, ktére pobudzajg uczacych sie do dziatania. Przy nauce moéwienia mozna siegnaé
takze po symulatory mowy, z ktérymi dzieci juz majg do czynienia w aplikacjach na telefony lub

inne urzadzenia przenosne.”

2 P. Wolski, Interakcja ustna - powazne wyzwanie: wykorzystajmy symulator!, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4, 2013,
s. 26-29.
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2.2. Zabawy jezykowe stymulujace méwienie

Mowienie jest umiejetnoscig, ktérg na zajeciach mozna taczy¢ z innymi sprawnosciami. Jest
ono $cisle zwigzane ze stuchaniem, takze z czytaniem oraz z pisaniem.** Przy przygotowaniu
zestawow zadan jezykowych naturalne jest faczenie minimum dwoéch kompetencji w jednym

¢wiczeniu. Dlatego tez wyrézniamy nastepujace typy zadan:

= sluchanie + mdwienie;
» czytanie + mowienie;

= pisanie + mowienie.

Podczas nauki méwienia §wietnie sprawdzajg si¢ zabawy, ktore bazujg na zadawaniu pytan.
Na polskim rynku wydawniczym znajduje si¢ seria Dzieci kontra rodzice, wydawnictwa Kangur.
Na potrzeby szkoly polonijnej warto siegna¢ po Dzieci kontra rodzice. Czego o sobie nie wiecie?
oraz Dzieci kontra rodzice. Babcia i dziadek. W grach tych w kolorowych pudetkach znajdujg sie
dwie talie kart z pytaniami. Jedna talia przeznaczona jest dla dzieci, a druga dla rodzicow lub
dziadkéw. Na kazdej karcie sg trzy pytania. Osoba wybiera numer pytania, ktdre chce ustyszec.

Przykladowe pytania z talii pytan, ktére rodzice zadaja dzieciom:

» Co tata wybierze w telewizji: mecz, dobry film czy wiadomosci?
» Jaki mama ma kolor oczu?

» Jakie jest moje ulubione miejsce w domu?

Jak ma lub miala na imie prababcia ze strony taty?

Jakie hobby ma tata, a jakie mama?
Przykladowe pytania z talii pytan, ktére dzieci zadajg rodzicom:

» Jaki jest mdj ulubiony smak lodow?

» Jakie jest moje ulubione ubranie?

» Co najbardziej lubi¢ ogladac¢ w telewizji?
» Czego najbardziej nie lubie robi¢?

» Jakie miejsce na $wiecie najbardziej chce zobaczy¢?

Przykladowe pytania z talii pytan, ktére dziadkowie zadajg dzieciom:
» Czy dziadek prébowat kiedys sushi?

» Jaka jest réznica wieku miedzy dziadkiem a babcig?

» Jakie zwierzeta lubi¢ najbardziej?

» Jak dlugo jedzie babcia i dziadek, zeby Ci¢ odwiedzi¢?

» Jaki jest numer telefonu do babci?

24 A. Seretny, E. Lipitiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005, s. 183.
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e Rﬁbmw Przykladowe karty pytan Czego o sobie nie wiecie?,

WYDAWNICTWA KANGUR

Seria ta moze sta¢ si¢ inspiracjg do stworzenia wlasnej klasowej gry. Dzieci mogga ja przygo-
towa¢ wspolnie. Na poczatku nalezy zaprojektowaé wzor karty z pytaniami, a nastepnie ulozy¢
liste pytan, ktdére zostang umieszczone na kartach. Zabawa ta — oprocz stymulacji do méwienia
- ma walor integrujacy. Dzieci przez caly rok wzajemnie si¢ poznajg. Na kartach moga pojawiac

sie na przyklad takie pytania:

Czyja babcia mieszka w Warszawie?

Komu urodzita sie ostatnio siostra?

Jaki jest ulubiony kolor X?

Kto nie lubi §piewac?

Zabawe mozna wykorzysta¢ na zajeciach, ktére konczg rok szkolny. Na taka okolicznos¢
mozna rowniez przygotowac kilka kompletéw pytan dotyczacych réznych aspektow zycia klasy,
np. ostatniej wycieczki lub uroczystosci szkolnej.

Na lekcji mozna pracowac z réznymi planszami, ktére bedg dobrym motywem do rozmowy.
Kiedy méwimy o zwierzetach, warto siegna¢ po plansze z gry edukacyjnej Czy wiesz jaki to zwierz?
z serii Sowa Madra Glowa, wydawnictwa Alexander. Na kolorowej planszy umieszczono 32 obrazki
przedstawiajace zwierzeta domowe, gospodarskie oraz te, ktore dzieci mogg spotkac w zoo. W czasie
rozmow z dzie¢mi mozna prosi¢ je nie tylko o opisanie kazdego zwierzaka, lecz takze o sugestie, jak

mozna pogrupowac zwierzeta. Uczniowie muszg wowczas wyjasni¢ swoj tok rozumowania.
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Fragment planszy
gry Czy wiesz jaki to

ZWierz?, WYDAWNICTWA

ALEXNDER

Inspirujace do mdwienia jest rozpoznawanie zwierzatek po matym elemencie na obrazku.
Do planszy zostaly dolaczone kartoniki z charakterystycznymi fragmentami ciala kazdego

z prezentowanych zwierzat. W podobny sposéb mozna postapic¢ z kazdym przedmiotem, o ktd-

rym chcemy rozmawia¢ na zajeciach z dzie¢mi.

. ( Kartoniki z fragmentami zwierzat Czy wiesz jaki to

ZWierz?, WYDAWNICTWA ALEXNDER

Na zajeciach mozna wykorzystywac gry jezykowe, ktore polegaja na odszukiwaniu konkret-
nych elementéw na obrazku. Jako przyklad moze postuzy¢ gra Wesota farma firmy Adamigo.
W pudetku mamy do dyspozycji cztery plansze, na ktérych przedstawiono scenki rodzajowe
w gospodarstwie. Na kazdej z planszy znajdujg si¢ zwierzeta, ale nie zawsze takie same. Na matych
kartonikach dotaczonych do plansz zostaty przedstawione pojedyncze zwierzeta. Zadanie polega
na odszukiwaniu ich na planszach. Trzeba by¢ bardo uwaznym, poniewaz kot, ktory jest na kazdej
planszy, nie zawsze wyglada tak samo. Tak samo jest z krowami, owieczkami czy kurami. Podczas

rozmoéw z dzie¢mi warto zwracac ich uwage na detale réznigce obrazki i opowiada¢ o nich.
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Plansza oraz obrazki z loteryjki obrazkowej Wesofa farma, wydawnictwa Adamigo.
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Do rozméw z dzie¢mi mozna wykorzystywac takze obrazki, ktore przedstawiajg pojedyn-
cze przedmioty. Ponizej zostaly zamieszczone trzy karty, ktére przedstawiaja samochod. Praca
z dzie¢mi polega na tym, ze najpierw wykladamy karte z samochodem i prosimy ucznia, zeby
przeczytal podpis pod obrazkiem, a potem opisat samochéd. Nastepnie wykladamy karte z sa-
mochodem i przymiotnikiem nowy. Postepujemy w podobny sposéb jak poprzednio, ale dodat-
kowo pytamy, dlaczego ten samochdd jest nowy. Na koncu wyjmujemy karte z samochodem
i przymiotnikiem stary. Postepowanie jezykowe jest takie samo, jak w przypadku nowego sa-

mochodu. Nastepnie, kiedy karty lezg juz obok siebie, prosimy, Zeby uczen powiedzial, ktéry

samochdd podoba mu si¢ najbardziej i dlaczego.

samochaod

Karty obrazkowe 100 pierwszych stéwek, wydawnictwo Edgard.

Na rynku wydawniczym dostepnych jest wiele kart do nauki jezyka angielskiego, ktdre
mozna wykorzystywa¢ w dydaktyce jezyka polskiego, poniewaz przewaznie sg to karty dwuje-

zyczne.
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zytanie jest umiejetnoscig bardzo zlozona, ktérej mechanizm nie jest nam do konca znany.

W literaturze spotyka sie dwa rodzaje definicji czytania. Pierwszy z nich bierze pod uwage
utworzenie prawidlowej formy dzwickowej na podstawie zapisu graficznego. Drugi z nich przyj-
muje jako podstawe rozumienie tekstu, ktdry jest odczytywany.” W nauce jezykéw obcych oraz
odziedziczonych bardzo wazna jest umiejetnos$¢ rozumienia tego, co si¢ czyta.

Nauczanie czytania w jezyku obcym nie odbiega od zasad, ktére sg stosowane w nauce czy-
tania w jezyku rodzimym. Czytanie jest jedyna sprawnoscig, ktéra uczacy si¢ moze doskonali¢
samodzielnie. Kiedy czytamy, utrwalamy struktury gramatyczne oraz stownictwo. Jednocze-
$nie powiekszamy swdj zaséb leksykalny i poznajemy nowe konstrukcje sktadniowe. Dlatego tez
najwiecej uczymy sie wlasnie czytajgc.

Czytanie ze zrozumieniem jest wazng umiejetnoscia jezykowa stuzacg do komunikowania
sie. Jest tak samo wazne jak sluchanie i méwienie. Obecnie, nie tylko w dydaktyce jezykow
obcych, lecz takze w nauczaniu jezykéw rodzimych, nauczyciele spotykaja sie z nieprzychylng
postawa uczacych sie wobec czytania, poniewaz wolg oni ogladac¢ filmy, stuchac¢ radia albo roz-
mawiac niz czytac ksigzki. Przywolane formy kontaktu z jezykiem sg fatwiejsze i szybsze niz
obcowanie z tekstem.?’

Z podobnymi problemami spotykaja sie réowniez nauczyciele szkdt polonijnych. Szczegdlny
nacisk na umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem powinien by¢ kladziony w klasach poczatko-
wych, kiedy dziecko uczy si¢ czytaé, poniewaz dobry start zapewni dziecku sukces w doskona-

leniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

3.1. Zachecanie do czytania

Aby dzieci polonijne chcialy czyta¢ z przyjemnoscig i zrozumieniem, nauczyciel powinien

od pierwszej klasy ¢wiczy¢ z nimi bieglos¢ czytania. Nie jest to tatwe, poniewaz uczniowie szkot

2> K. Kaminska, Nauka czytania dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa 1999, s. 13-15.

%6 A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005,
s. 188.

¥ R.Jawniak, ,To read or not to read?” Some advices on how to teach Reading with under standing, ,,Zeszyty Glot-
todydaktyczne Jagielloniskiego Centrum Jezykowego”, nr 2, 2010, s. 27.
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sobotnich od poniedziatku do pigtku chodzg do szkoly amerykanskiej, w ktorej muszg takze
odrabia¢ prace domowe - pisa¢, czyta¢ oraz liczy¢. Czytanie w jezyku polskim po calym ty-
godniu zaje¢ wydaje si¢ im trudnym zadaniem, a ponadto nie zawsze lubianym. Gléwna tego
przyczyna jest wlasnie brak bieglosci w czytaniu. Jak sobie z tym radzi¢?

Po pierwsze, nalezy czyta¢ w klasie duzo na glos. Wzorem dla dzieci jest nauczyciel, dlatego
on sam powinien czyta¢ wyraznie i z poprawng artykulacjg.”® W $lad za nauczycielem powinni
czyta¢ uczniowie. W procesie nauki czytania spotykamy sie z kilkoma rodzajami czytania:
czytanie dzieciom, wspdlne czytanie, czytanie zespotowe oraz czytanie indywidualne.”” Kazdy
z wymienionych rodzajow prowadzi dziecko do sukcesu czytelniczego, ktéry zaowocuje tym, ze
samo zacznie czyta¢ po polsku.

Po drugie, nalezy regularnie zadawac¢ jako prace domowg przygotowanie do pieknego i po-
prawnego odczytywania fragmentéw czytanek z podrecznika lub tekstow, ktére sami przygotu-
jemy na zajecia. Kiedy dzieci poznaja dopiero tajniki czytania, mozna ograniczy¢ si¢ do ciaggéw
wyrazowych. Na poczatku mozna przedstawia¢ uczniom zestawy wyrazéw dwusylabowych,
nastepnie trzysylabowych, a na koncu czterosylabowych. Warto trzymac sie zasady, ze w dru-
gim semestrze pierwszej klasy zadajemy do pieknego czytania dwa zdania, w drugiej klasie
cztery, a w trzeciej szes¢. Na poczatek powinny by¢ to zdania pojedyncze. W miare rozwijania
umiejetnosci czytania mozna wprowadza¢ zdania wspoétrzednie lub podrzednie ztozone.

Po trzecie, trzeba monitorowac i ocenia¢ postepy uczniéw w czytaniu. Wigze sie z tym pro-
blem, czy nauczyciel powinien nagradza¢ za czytanie. Stosowanie systemu kar i nagréd nie
jest dobrym rozwigzaniem, szczegolnie podczas nauki jezyka obcego. Dla dzieci polonijnych
przychodzenie na dodatkowe zajecia w sobote jest duzym wyzwaniem. Dlatego tez, aby chetnie
pojawialy si¢ w szkole, powinnismy siega¢ po takie sposoby motywowania do nauki czytania,
ktére uczniom nie bedg si¢ zle kojarzyly. Dobrym rozwigzaniem jest stosowanie przy ocenie
pozytywnych komunikatéw, ktérych celem jest wzbudzenie w dziecku checi do podejmowania
kolejnych prob w czytaniu. Jezeli nasz uczen jest nieSmialy, nie zmuszajmy go do czytania na fo-
rum klasy. Aby oceni¢ jego postepy, mozna wystuchac jego czytania, kiedy pozostali uczniowie
wykonujg dodatkowe zadania lub mate projekty.

Po czwarte, warto zaangazowac rodzicéw w nauke czytania oraz edukacje czytelniczg dzie-
ci.”® Wspdlne czytanie w domu korzystnie wptywa na opanowanie tej umiejetnosci. Rodzice
powinni wiedzie¢, ze spontaniczne zachecanie do czytania po polsku w ciggu tygodnia jest lep-

sze niz wywieranie presji w pigtkowy wieczor, zeby przygotowac si¢ na sobotnie zajecia. Odpo-

28 A. Janus-Sitarz, Aby chcieli i umieli czytaé, czyli jak motywowaé do czytania lektur szkolnych w: Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Universitas, Krakéw 2012, s. 172.
» K. Kaminiska, Nauka czytania dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP, Warszawa 1999, s. 76-78.

3 A. Czerska, Wezesnodziecigca nauka czytania i jej rola w rozwoju psychicznym dziecka w: Edukacja matego
dziecka. Wybrane obszary aktywnosci, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Wasinski, Impuls, Krakéw
2013, s. 15-36.



CZESC Il = CZYTANIE ZE ZROZUMIENIEM 29

wiednio przygotowana strategia rodzicéw i nauczyciela prowadzacego bardzo szybko przyniesie

pozadane efekty.

3.2. Co czytac na lekgji

Szlifujac nauke czytania ze zrozumieniem nauczyciele polonijni zazwyczaj ograniczajg si¢
do tekstéw zamieszczonych w podrecznikach aktualnie uzywanych przez szkote. Poziom trud-
nosci czytanek, z ktérymi pracujag dzieci, jest bardzo trudno okresli¢, poniewaz autorzy mate-
riatléw dydaktycznych przygotowali je bardziej na potrzeby nauczania jezyka polskiego jako ro-
dzimego niz obcego. Dlatego tez czytanki nasycone sg stowami i wyrazeniami, ktére dla dzieci
polonijnych mogg by¢ niezrozumiale. Warto tez przyjrze¢ si¢ frekwencyjnosci w uzywaniu po-
szczegolnych leksemow w polszczyznie. Niektore zaproponowane wyrazy nie s nawet obecne
w jezyku dzieci w Polsce. Dlugos¢ opowiadan w podrecznikach takze nie jest ujednolicona. Po-
nadto tematyka wykorzystanych tekstow nie zawsze jest atrakcyjna dla dzieci. Minusem dostep-
nych czytanek jest brak zadan sprawdzajacych sprawnos¢ rozumienia przeczytanego tekstu.
Duzg trudnos¢, nie tylko nauczycielom w szkotach polonijnych, ale kazdej osobie zajmujg-
cej sie nauczaniem jezykow obcych, sprawia odpowiedni wybor tekstow, ktore beda rozwijaty
sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem. Pierwsze pytanie, na ktore trzeba sobie odpowiedzie¢,
to pytanie o to, czy tekst powinien by¢ autentyczny, czy adaptowany, czy napisany w celach
glottodydaktycznych. Tak jak ze rozumieniem pojecia tekst adoptowany nie mamy problemu,
poniewaz rozumiemy go jako tekst, ktéry zostal uproszczony w celach dydaktycznych?, tak
z definicjg tekstu autentycznego oraz napisanego w celach glottodydaktycznych mozemy miec
problem. Jest tak, poniewaz tekst autentyczny jest tekstem, ktory przekazywany jest do rak
ucznia bez ingerencji glottodydaktycznej, czyli ma taka forme jezykows, jakga nadal mu autor.
Nic w nim nie zostalo uproszczone na poziomie leksyki i gramatyki. Tak wiec tekstami auten-
tycznymi sg réwniez teksty napisane w celach glottodydaktycznych, jak np. trzy ksigzeczki dla
dzieci autorstwa B. Jedryki: Lubig szkole, W parku czy Wycieczka w gory.* Sa to teksty, ktore po-
wstaly w konkretnym celu dydaktycznym, a czytajac je, dziecko utrwala konkretne konstrukecje
gramatyczne, w tym skladniowe oraz wybrane stownictwo reprezentujace wyselekcjonowane

pole leksykalne lub subpole. Teksty w podrecznikach dla dzieci polonijnych nalezy zatem takze

' Tu za przyktad mogg postuzy¢ publikacje stuzgce nauce jezyka angielskiego, takich wydawnictw jak: Pearson,
Oxford czy Macmillan, ktére s3 uproszczonymi opracowaniami najpopularniejszych powiesci brytyjskich
oraz amerykanskich.

32 Pozycje powstaly w ramach projektu Uczert i nauczyciel w $wiecie dwdch jezykéw i dwdch kultur - dydaktyka
jezyka polskiego w szkolnictwie polonijnym w USA (etap I - III) Etap I. Nauczanie przedszkolne i wezesnoszkolne
wspolfinansowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, realizowanego przez Instytut Polonistyki Sto-
sowanej Uniwersytetu Warszawskiego oraz Centrale Polskich Szkét Doksztalcajacych w USA. Ksiazeczki sg
do pobrania w formie PDF ze strony http://ips.polonia.uw.edu.pl/.



30 PORADNIK METODYCZNY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO / OBCEGO

uzna¢ za autentyczne, jednak nie wszystkie z nich mozna zakwalifikowa¢ do grupy tekstéw na-
pisanych w celach glottodydaktycznych.

Podczas zajeciach z dzie¢mi warto pracowac korzystajgc z tekstow autentycznych, z ktérymi
dzieci spotykajg sie w zyciu codziennym. Mozna siegna¢ po listy, wiadomosci e-mail, popularne
nawet wérdd dzieci telefoniczne wiadomosci tekstowe, kartki pocztowe, krotkie teksty z pol-
skiej prasy dzieciecej, notatki szkolne, czy szkolne ogloszenia. Oczywiscie wprowadzanie tego
rodzajow tekstow odbiega od standardowych technik dydaktycznych, z ktérymi spotykamy sie
w tradycyjnych podrecznikach, ale efekt pracy z nimi moze nas zaskoczy¢. Dzieci chetniej pra-
cujg, z czyms, co nie jest klasyczng czytanka, i z czyms, co same moga przynie$¢ z domu, czy
przygotowaé.”

Przy doborze tekstu na zajecia warto kierowa¢ si¢ mozliwo$cig wkomponowania go w tre-
$ci, ktore sg zgodne z realizowanym programem. Jezeli tekst jest posumowaniem znanego juz
dzieciom materialu gramatyczno-leksykalnego, to nie powinny znalez¢ si¢ w nim stowa zu-
pelnie nowe. Tekst moze pod wzgledem leksyki odwotywac sie do oméwionego klika miesiecy
wczesniej lub w poprzednim roku szkolnym materialu. Natomiast jezeli celem tekstu jest wpro-
wadzenie nowego slownictwa, to trzeba go odpowiednio nim nasyci¢, to znaczy, ze nie moze
znalez¢ si¢ w nim wiecej niz 5 nowych stéw w klasie pierwszej, 7 w klasie drugiej i 9 w klasie
trzeciej. Nowe leksemy wymagajg od nauczyciela takze odpowiedniej metodyki w przygotowy-
waniu nie tylko struktury zaje¢, ale takze ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych.

Autentyczny material na zajecia mozemy zdobywaé w rézny sposob. Przed wakacjami mozna
poprosi¢ dzieci, zeby kazde przystalo do szkoly kartke pocztowsq z wakacji, w ktorej napisze, jak
spedza wolny czas. Po $wietach, Wielkanocnych lub Bozego Narodzenia, popro$my dzieci, aby
przyniosly kartke z zyczeniami, ktérg dostaly od rodzin z Polski. Przegladajmy serwisy inter-
netowe adresowane do dzieci i szukajmy tam prostych tekstow nie tylko dla trzecioklasistow.
Na pewno znajdziemy tam takze co$ dla uczniow z pierwszej klasy. Moga to by¢ nawet obrazki
z podpisami lub krétkie historie obrazkowe wzbogacone w jedno- lub dwuzdaniowe podpisy.

Przy nauce czytania w jezyku obcym warto trzymac si¢ schematow, ktére sprawdzity sie
w dydaktyce innych jezykow. Dlatego tez §mialo mozna siega¢ po forme komiksu, ktorej nie
ma w podrecznikach. Jedynym materialem dydaktycznym, w ktérym jest komiks, jest seria
do nauki jezyka polskiego jako drugiego Lubig polski A. Rabiej.** Komiks jest przyjazng forma
do samodzielnego czytania dla ucznia klas poczatkowych, poniewaz zdania - dialogi oraz

jednozdaniowe opisy — sg krétkimi i prostymi komunikatami, ktére nie powinny by¢ trudne

» Wiecej na temat doboru tekstéw pisza A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego, Universitas, Krakéw 2005, s. 196-198.

3 Zob. A. Rabiej, Lubig polski!l Podrgcznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego dla dzieci, Froga Oficyna Wy-
dawnicza, Krakow 2009; A. Rabiej, Lubie polskill Zeszyt ¢wiczen, Froga Oficyna Wydawnicza, Krakéw 2009;
A. Rabiej, Lubie polski!2 Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako drugiego dla dzieci, Froga Oficyna Wydaw-
nicza, Krakéw 2010; A. Rabiej, Lubig polskil2 Zeszyt ¢wicze#, Froga Oficyna Wydawnicza, Krakéw 2010.
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do zrozumienia. Dodatkowo rysunek pomaga dzieciom w odkodowaniu przeczytanej infor-
macji. Praca z komiksem na zajeciach ma swoje plusy, gdyz przeczytanie jego tresci nie zajmuje
duzo czasu i mozna zrobic to z podziatem na role. We wspomnianych podrecznikach serii Lubig
polski! komiksy zostaly wzbogacone o zadania jezykowe, jednak nie ma ich zbyt wiele. Dlatego
tez nauczyciel musi samodzielnie przygotowa¢ ¢wiczenia.

W poszukiwaniu komikséw, ktérych celem nie jest zalozona konkretna sytuacja glottody-
daktyczna, warto zaglada¢ nie tylko do dzieciecych gazet, gdzie znajdziemy jednostronicowe
komiksy, przedstawiajgce zamknietg historie. Zachecam takze do zagladania do Angorki,
w ktorej zawsze znajdziemy mini komiks lub obrazek komiksowy odnoszacy si¢ do biezacych
wydarzen.® Nie bojmy sie rowniez duzych komikséw, ktdre czytajg dzieci w Polsce. Mozna

je podzieli¢ na czesci i wspolnie czyta¢ na zajeciach, np. z wykorzystaniem rzutnika.

3.3. Domowe lektury

Czytanie po polsku tylko na lekcjach nie jest wystarczajace do tego, by dzieci polonijne opano-
waly te kompetencje w wysokim stopniu. Przy licznych klasach nauczyciel nie jest w stanie pra-
cowa¢ indywidualnie z uczniem. W takiej sytuacji dzieci powinny samodzielnie lub pod okiem
rodzicéw doskonali¢ czytanie ze zrozumieniem. Rolg nauczyciela jest przygotowanie listy do-
mowych lektur dla dzieci. Jest to wazne, poniewaz rodzice nie dysponujg wiedzg z zakresu dy-
daktyki jezyka oraz nie znajg programu nauczania. Dlatego tez bardzo cz¢sto popetniajg bledy
i prosza dzieci o czytanie tekstow, ktore oprocz tego ze sg za dlugie, zniechecaja trudnoscia.

Warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie powinny by¢ domowe lektury i jak z nimi pracowac.
Po pierwsze, jak najbardziej nalezy siegac po literature dzieciecg, jednak trzeba to czyni¢ z roz-
wagg.*® Nalezy pamietad, ze to, co wydaje si¢ proste dla dorostego odbiorcy, wcale nie jest proste
dla dziecka. Dlatego tez nie zawsze klasyczne bajki i basnie sg idealne do samodzielnego czy-
tania. Pierwsze samodzielne czytelnicze kroki dzieci moga stawiac z ksigzkami serii Poczytaj
mi mamo czy wydawnictwa Zielona Sowa.

Mozna siega¢ po propozycje A. Rabiej, ktéra dla dzieci polonijnych przygotowala testy
do czytania wydane w serii Lubig czytaé po polsku. * Na rynku wydawniczym s3g dostepne
dwa zbiory czytanek wzbogacone o ¢wiczenia do wykonania przed czytaniem oraz po czyta-
niu. W sumie dzieci mogg przeczyta¢ samodzielnie lub w towarzystwie rodzicéw 30 krétkich

tekstow. Publikacja jest warta rekomendacji, jednak z zastrzezeniem, ze warstwa leksykalna

> TJest to dzieciecy dodatek do tygodniowej gazety Angora. Jest on dostepny takze w wersji elektroniczne;j.

3% T. Czerkies, Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami pedagogiki dyskursywnej),
Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2012, s. 59-76.

7" A. Rabiej, Lubig czytaé po polsku! 1Teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego jako drugiego, Fogra Oficyna
Wydawnicza, Krakéw 2011; A. Rabiej, Lubig czytac po polsku! 2 Teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego
jako drugiego, Fogra Oficyna Wydawnicza, Krakéw 2011.
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powinna zosta¢ poprawiona, poniewaz w tekstach pojawiaja sie wyrazy, ktoére niekoniecznie
muszg znac dzieci polonijne, np. stowo korpus. 3

Dzieci lubig czyta¢ historie przygodowe, ktérych fabuta odwoluje si¢ do ich dzieciecych
doswiadczen. Jednak poziom trudnosci polskich opowiadan dla dzieci jest zbyt wysoki dla
uczniéw polonijnych. Dlatego tez mozna wprowadza¢ mate lektury specjalnie napisane dla
dzieci uczgcych si¢ jezyka polskiego jako obcego oraz drugiego. Jest w nich interesujaca fa-
bula, a dodatkowo zostaly wzbogacone o zadania sprawdzajace zrozumienie przeczyta-
nego fragmentu. Taka ksigzeczka moze by¢ zadana do czytania raz na dwa tygodnie lub raz
na miesigc. Po lekturze dzieci wspdlnie mogg o niej rozmawia¢ na lekcji lub przygotowac jakis
projekt. Uczen moze czytac takg ksigzke we fragmentach, aby samo czytanie i robienie zadan
bylo dla niego przyjemnoscig i zeby szybko si¢ nie nudzil. W klasie trzeciej mozna w tym celu
wykorzystaé ksigzeczke B. Jedryki Wycieczka w gory.”

Na poczatku kazdego roku szkolnego warto przygotowac liste pieciu ksigzek, ktore dzieci
powinny przeczyta¢ w roku. Warto zastanowic¢ si¢ nad pomystem lektury na wakacje. Ucznio-
wie w USA sg przyzwyczajeni do tego, ze latem czytajg ksigzki i wykonuja do nich konkretne

zadania. Strategia ta moze zosta¢ swobodnie przeniesiona do szkoly polonijnej.

3.4. Zadania sprawdzajace czytanie ze zrozumieniem

Przy wyborze tekstu na zajecia nalezy kierowac si¢ piecioma kryteriami:

trudnos$¢ tekstu pod wzgledem sktadniowym;

» rodzaj (forma literacka) tekstu;

struktura tekstu;
» dlugos¢;

= korzysci, ptynace z lektury tekstu.*’

Kiedy tekst zostal juz wybrany, nalezy przygotowa¢ do niego odpowiedni zestaw zadan
jezykowych. Tu warto kierowac sie zasada, ze jezeli tekst jest trudny, to ¢wiczenia sprawdzaja-
cego jego zrozumienie powinny by¢ fatwe, a jezeli tekst jest prosty, to poziom trudnosci zadan

powinien by¢ bardziej skomplikowany.

% A. Rabiej, Lubig czytac po polsku! 1 Teksty i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego jako drugiego, Fogra Oficyna
Wydawnicza, Krakéw 2011, s. 20.

¥ Pozycje powstaty w ramach projektu Uczeri i nauczyciel w $wiecie dwdch jezykéw i dwéch kultur - dydaktyka
jezyka polskiego w szkolnictwie polonijnym w USA (etap I - III) Etap I. Nauczanie przedszkolne i wczesnosz-
kolne wspétfinansowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, realizowanego przez Instytut Polo-
nistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego oraz Centrale Polskich Szkoét Doksztalcajacych w USA.
Ksigzeczki sg do pobrania w formie PDF ze strony http://ips.polonia.uw.edu.pl/.

0" Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, CODN, Warszawa 2004,
s. 143.
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W nauczaniu jezykdéw obcych mamy szereg technik sprawdzajacych czytanie ze zro-
zumieniem, jednak nie wszystkie mozna stosowaé w pracy z dzie¢mi. Techniki dzielimy
na takie, ktore poprzedzajg czytanie, towarzyszg czytaniu oraz techniki do wykorzystania
po przeczytaniu tekstu.*!

Typy zadan sprawdzajgce zrozumienie tekstu, ktére warto przygotowywac dla dzieci, to:

» uzupelnianie zdan wyrazami z ramki (Uwaga! Wyrazy muszg by¢ poprawnych for-
mach gramatycznych);

» porzadkowanie wyrazéw w zdanie (zdania powinny by¢ wziete z tekstu);

» wybieranie /zakre$lanie konkretnych wyrazdéw;

» dopasowywanie obrazkéw do wyrazdéw;

» dopasowywanie obrazkdéw do wyrazéw i uzupelnianie nimi zdan;

» dopasowywanie obrazkéw do zdan;

» krzyzéwki;

» ukliadanie zdan w kolejnosci (chronologia wydarzen);

» odpowiadanie na pytania;

» budowanie pytan do podanych odpowiedzi;

» zadania typu prawda /falsz;

» dokanczanie rozpoczetych zdan;

» l3czenie wyrazow;

» uzupelnianie tabelek informacjami z tekstu;

» uzupelnianie tekstu informacjami z tabelek;

» uzupelnianie wyrazéw brakujacymi literkami, a nastepnie dopasowywanie do nich ob-
razkow;

» wybieranie dobrego wyrazu w zdaniu;

» korygowanie btedéw;

» l3czenie pytan z odpowiedziami;

» segregowanie wyrazow do odpowiednich kategorii;

» zaznaczanie na rysunkach /mapach /obrazkach.

Nauczyciel ma wiele mozliwosci przygotowania interesujacych zadan dla uczniéw. Nalezy
jednak pamigta¢ o tym, ze nie wszystkie zadania nalezy wykona¢ na zajeciach. Proponuje
pracowac na lekcji z piecioma ¢wiczeniami, a cztery kolejne mozna zada¢ uczniom jako prace

domowg. Wowczas bedg one petni¢ funkeje utrwalajaca.

“1 Wiecej na temat technik nauki czytania z jezyku obcym w: A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005, s. 200-203.
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3.5. Jak to zrobi¢

Przygotowujac zadania, ktorych celem jest rozwijanie i sprawdzanie umiejetnosci czytania
ze zrozumieniem, mozna siega¢ po obrazki, do ktérych nastepnie opracowuje si¢ odpowiednie
zadania. Zadania, ktore opieraja si¢ na ilustracjach, doskonale sprawdzaja sie w pracy z dzie¢mi
w klasie pierwszej oraz drugiej. Dokonujac wyboru obrazka, nalezy zwraca¢ uwage na jego pro-
stote i przejrzysto$¢. Obrazki bogate w duzg ilo$¢ elementéw, moga wprowadzaé chaos. Oczy-
wiscie sg sytuacje, kiedy nalezy siegna¢ po takie ilustracje, ale nie powinno si¢ to czesto zdarzac.

Kiedy pracujemy z obrazkiem, dodatkowo rozwijamy sprawno$¢ méwienia, dlatego tez po-
winno si¢ zaczyna¢ od opisywania z dzie¢mi ilustracji wykorzystanej w zadaniu. Celem takiego
postepowania, jest nie tylko ewentualne wprowadzenie nowego stownictwa, ale upewnienie sie,
ze dzieci nie bede mialy duzych trudnosci z wykonaniem zadania. Po omoéwieniu ilustracji, na-
stepnym krokiem jest przeczytanie tekstu, zdan lub fraz i wykonanie przygotowanego zadania.

Najprostszymi zadaniami, ktore sprawdzajg czytanie ze zrozumieniem, jest przyporzadko-
wywanie pojedynczych wyrazéw do obrazkéw, ktére przedstawiajg jeden element. Za przyktad
moze postuzy¢ karata nr 23 z publikacji Karty pracy dla uczniow polonijnych klasy I-11I szkoly
podstawowej. Strategia pracy z kartg wyglada nastepujgco: a) uczniowie nazywaja poszczegdlne
owady, b) uczniowie czytajg poszczegélne wyrazy, ¢) uczniowie taczg obrazki z wyrazami. W po-

dobnej konwencji jest karta nr 16, na ktorej dzieci taczg obrazki ze stowami z ramki. Dodat-
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kowo wprowadzony zostal tu element pisania — przepisywanie wyrazu z ramki pod obrazkiem.
Zabieg ten mial na celu utrwalenie pisowni konkretnych wyrazéw. Karty te moga zosta¢ wyko-
rzystane w juz w klasie pierwszej, poniewaz wyrazy umieszczone na nich nie maja dwuznakow.

Jezeli uczniowie radzg sobie z dopasowywaniem obrazka do przeczytanego wyrazu, mozna
zaproponowac im zadania trudniejsze, polegajace na dopasowywaniu obrazka do odczytanego
zdania. Za przyklad moze postuzy¢ karta nr 19, ktérg mozna wykorzysta¢ na zajgciach poswie-
conych codziennym czynno$ciom. Zadanie przygotowane na karcie polega na polaczeniu zda-
nia z odpowiednig ilustracja. Wszystkie zdania sg zdaniami prostymi, sktadajgcymi si¢ mak-
symalnie z dwdch elementéw. Zawsze jest podmiot oraz orzeczenie, ale w niektérych zdaniach
pojawia sie okolicznik lub dopelnienie. Po rozwigzaniu ¢wiczenia mozna dodatkowo opisywac
obrazki, rozwija¢ w ten sposéb sprawno$¢ méwienia.

Trudniejszymi zadaniem jest wybieranie poprawnej odpowiedzi dotyczacej konkretnej ilu-
stracji. Cwiczenie to wymaga od uczniéw znajomosci leksyki oraz spostrzegawczosci. Taki typ
zadania ilustruje karta nr 1. Zanim uczniowie rozpoczng zaznaczanie wlasciwej odpowiedzi,
powinni dokladnie przyjrzec¢ si¢ obrazkowi. Nastepnie przeczyta¢ zdania i wybra¢ TAK lub
NIE.

W podobnej konwencji utrzymane jest zadanie zaproponowane na karcie nr 20, ktére wy-
maga od dzieci znajomosci nie tylko znajomosci leksyki z obszaru tematycznego - wakacje

nad morzem, ale przede wszystkim znajomosci przyimkow stuzacych do okreslania potozenia
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Imie Nazwisko klasa

Popatrz na obrazek. Przeczytaj zdania pod obrazkiem
i zakres$] TAK lub NIE.

20

Imie Nazwisko klasa

Kto jest na obrazku? Przeczytaj i podpisz.

Popatrz na obrazek i dokoncz zdania.

Dzieci bawig sie na

Dziewczynka w zéttym kostiumie
Chtopcy buduja

Dziewczynka w kostiumie w paski

Chtopiec ptywa na

1. Krokodyl lezy pod ptetwami. TAK NIE Jestem Marta. Ja i moje rodzenstwo lubimy pomaga¢ w domu.
2. Lopatka jest migdzy maska a wiaderkiem. TAK NIE Moja siostra blizniaczka Ania lubi kwiaty. To ona codziennie
3. Stomki sg w kubkach. TAK NIE
je podlewa. Pawet i Krzys$ to nasi bracia. Oni tez sg blizniakami.

4. Pitka lezy obok recznika. TAK NIE

. . Krzy$ bardzo lubi pracowa¢ w ogrodzie. Pawet uwielbia zmy-
5. Dzieci sg na recznikach. TAK NIE
6. Ptetwy sa miedzy krokodylem a torebka.  TAK NIE wag, a ja bardzo lubie gotowa¢, dlatego czesto razem z mama
7. Krab jest pod parasolem. TAK NIE jestem w kuchni. Kiedy moja siostra odkurza, ja prasuje.

15

Imie Nazwisko klasa Imig Nazwisko klasa

Dzieci bardzo lubia zwierzeta.
Dowiedz sie, co maja w domu koledzy Adama.

W naszej klasie kazdy ma jakie$ zwierzatko. M6j najlepszy

& 4

kolega Pawet hoduje % w duzym akwarium. Ania

Rexa. W domu Bartka mieszka m

G
stepowy. Jego siostra Basia dostata @ od rodzicow

na urodziny. Ja bardzo chciatbym mie¢ @ ,

&
a moj brat :J .
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obiektow wzgledem siebie. Karta ta jest trudna, dlatego tez powinna zosta¢ wykorzystywana
w pracy uczniami konczgcymi klase drugg lub bedacymi w klasie trzeciej.

Szczegélnym rodzajem zadan sprawdzajacych czytanie ze zrozumieniem jest podpisywa-
nie obrazkéw po lekturze krétkiego tekstu. Cwiczenia te moga by¢ juz wprowadzane w klasie
pierwszej, jednak nalezy pamigta¢ wowczas o dlugosci zdan i odpowiednim doborze stownic-
twa. Karta, ktdra ilustruje ten tym zadania, ma nr 10. Jej poziom trudnosci nalezy okresli¢ jako
wysoki, poniewaz dzieci przedstawione na ilustracjach sg blizniakami - dwoch chlopcow oraz
dwie dziewczynki. Aby poprawnie wykona¢ zadanie, uczen musi zrozumie¢ to, co przeczytal.
Zaproponowana karta moze zosta¢ wykorzystana w klasie drugiej lub trzecie;.

[lustracja moze zosta¢ wykorzystana w zadaniach, ktdre polegajg na konczeniu rozpocze-
tych zdan. Za przyklad moze postuzy¢ karta nr 15. Na obrazku przedstawiono dzieci bawiace
sie na plazy oraz kapigce si¢ w morzu. Uczen, zeby dobrze rozwigza¢ ¢wiczenie musi wykonan
nastepujace operacje: a) obejrzec rysunek, b) odczytaé zaczete zdanie, ¢) zrozumie przeczytane
zdanie, d) dokonczy¢ zdanie konkretnym wyrazem lub frazg. Od dziecka wymaga sie nie tylko
znajomosci sfownictwa przedstawionego na obrazku, ale takze zrozumienia tego, co przeczy-
talo. Bez tych dwoch elementéw uczen nie jest wstanie rozwigzaé ¢wiczenia.

Zdania, ktore zostaly zaproponowane na kartach nr 9, 21 oraz 24 wymagajg od uczniow
rozwinigtej nie tylko kompetencji leksykalnej, ale takze gramatycznej. Dzieci czytajac tekst mu-

szg obrazki zastepowac¢ stowami w odpowiednich formach gramatycznych. Dodatkowo mozna

Imig Nazwisko klasa Imig Nazwisko klasa
Przeczytaj tekst i obrazki zastap stowami. Przeczytaj tekst i obrazki zastap stowami.
Jestem Marta i chodze do szkoly w Warszawie. W naszej Mam na imie Pawet. Mieszkam we Wroctawiu. W mojej

szkole jest orkiestra. Kazdy gra na jakimé instrumencie. rodzinie kazdy lubi podrézowaé. Mama codziennie jezdzi

o [+
d @), atat
Moja najlepsza przyjaciétka Paulina gra na ( o pracy 0 @ atata

m. Ja i moja siostra jezdzimy

[ i
— do szkoty. Babcia z dziadkiem czasami jezdza

&Q . Ja tez bym chciat jezdzi¢

. Ja gram na

Pawet i Tomek graja na

Oni zawsze graja bardzo gto$no. Ania jest w orkiestrze

zbabcig, ale mama méwi, Ze jestem za maty. M6j wujek Adam
od niedawna. Gra na . To jest o
jest pilotem. Codziennie lata *'-anb -

bardzo duzy instrument. Bartek chce gra¢ na X .
na trasie Wroctaw - Warszawa - Wroctaw. To jest bardzo

.Razem z nami gra Zuzia z pierwszej klasy. Jest

iy

jeszcze mata. Dlatego gra na ; . . cie¢ Q . A ty? Czym lubisz podrézowac?
1

interesujaca praca. Ja tez lubie lata¢. Kiedy$ chciatbym pole-
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wprowadzi¢ zapis tych stow, tak zrobiono to na karcie 21 oraz 24. Tego typu ¢wiczenia mogg
zwiera¢ samodzielne zdania lub krotkie teksty narracyjne. W klasach pierwszych warto na po-
czatku ograniczy¢ sie do zdan, a w klasach wyzszych przejs¢ do dtuzszych - 5 zdaniowych tek-

stow. Wybierajg obrazek do takiego zadania, nalezy pamigtad, Ze powinien by¢ on przejrzysty.



CZESC IV - PISANIE

isanie jest sprawnoscig jezykowa, ktorg opanowuje si¢ jako ostatnig zaréwno w trakcie na-
P uki jezyka ojczystego, drugiego, jak i obcego. Uwazane jest za najtrudniejszg do opanowania
umiejetnos¢ jezykowa, wymagajaca czasu oraz zmudnych ¢wiczen. Pisanie to nie tylko umie-
jetne stosowanie poprawnego zapisu graficznego oraz ortograficznego, ale takze praktyczne wy-
korzystywanie znajomosci stylistyki i etykiety wlasciwej danemu jezykowi. Jest to sprawnos¢,
ktérej nie mozna opanowaé, wykonujgc zadania rozwijajgce inne umiejetnosci.

W edukacji dzieci polonijnych pisanie bardzo czesto jest zaniedbywane, poniewaz w szkole
sobotniej nie ma wystarczajaco duzo czasu na rozwijanie tej umiejetnosci, a w domach ucznio-
wie oraz ich rodzice bardziej koncentrujg si¢ na pisaniu w jezyku angielskim niz polskim.
Efektem tego jest staby pod wzgledem ortograficznym i stylistycznym poziom prac pisemnych
w klasach starszych. Dlatego tez zajecia jezykowe w klasach najmlodszych sg idealnym momen-
tem do rozwijania umiejetnosci pisania.

Nauka pisania w jezyku polskim powinna przebiega¢ wedlug sprawdzonego juz schematu.
Dziecko najpierw poznaje polski alfabet, nastepnie zasady ortograficzne, a na koncu poznaje

zasady stylistyki, czyli samodzielnie komponuje teksty.

4.1. Nauka polskiego alfabetu

Dzieci polonijne rozpoczynajace nauke w sobotniej szkole zwykle znaja juz polski alfabet,
ktérego uczyly sie¢ w grupach przedszkolnych oraz w domu. Nalezy jednak podkresli¢, ze naj-
pierw poznaja alfabet angielski, a dopiero potem polski. Jest to naturalne, poniewaz, mieszka-
jac w kraju angielskojezycznym, dzieci bawig si¢ zabawkami edukacyjnymi, ktérych celem jest
nauka jezyka angielskiego, a nie jezyka etnicznego.** Nie nalezy si¢ temu przeciwstawia¢, lecz

trzeba wykorzystac to zjawisko.

42 Zabawki edukacyjne dostepne na rynku polskim, ktére nie zostaty zaprojektowane i wyprodukowane w Pol-
sce, takze bazujg na jezyku angielskim. Dlatego tez coraz cze$ciej dzieci polskie potrafia ,wy$piewal” angielski
alfabet, a nie potrafig zrobi¢ tego po polsku.
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Polski alfabet sktada sie z 35 liter*?, a znaki w nim dzielimy na: litery, litery ze znakami
diakrytycznymi oraz dwuznaki.** Alfabet angielski opiera si¢ na alfabecie tacifiskim i sktada
sie z 26 liter. Jednak przy nauce alfabetu nie nalezy sugerowac si¢ réznicg tylko 9 liter, poniewaz
tak naprawde jest ona wigksza. Polonijne dzieci muszg juz na poczatku swojej nauki opanowac
dodatkowych 16 graficznych obrazéw dzwigkdéw, w tym 9 liter (3 ¢ ¢ 1§z 61 7) i 7 dwuznakéw
(ch cz dz dz dz rz sz), ktdre sg charakterystyczne dla jezyka polskiego. To wlasnie na nie nalezy
zwracac szczegolng uwage.

W klasach w sobotnich szkotach, ktére samodzielnie dysponujg pomieszczeniami, staltym
elementem dekoracji jest polski alfabet, ktéry najczesciej wisi nad tablicg. Uczniowie patrza
na niego nie tylko podczas nauki wybranej litery, ale dzieje sie to mimowolnie, za kazdym ra-
zem kiedy wzrok dziecka skierowany jest na tablice.

Nie wszystkie placowki edukacyjne moga sobie pozwoli¢ na ekspozycje polskiego alfabetu.
Szkoty, ktore wynajmujg pomieszczenia na zajecia sobotnie, korzystaja z sal szkol amerykan-
skich. Zasady wynajmu okreslaja to, co mozna robi¢ w sali lekcyjnej oraz to, czego robi¢ nie
mozna. Dekorowanie sal na potrzeby nauki jezyka polskiego nie jest dozwolone. Dlatego tez
polonijni uczniowie majg do dyspozyciji tylko angielski alfabet. W takiej sytuacji warto przygo-
towac sobie przenosny alfabet, ktory na czas zaje¢ mozna umieszczaé na gorze tablicy. Mozna
takze ograniczy¢ si¢ do liter i dwuznakéw, ktorych brak w alfabecie angielskim. Wéwczas
uczniowie beda mogli podczas pobytu na zajeciach spogladac¢ na alfabet i zapoznawac sie z nim.

Kwestig dyskusyjna nadal pozostaje grafia, czyli sposéb zapisywania i tgczenia liter oraz
dwuznakow. Dzieci polonijne, ktére dorastaja w Stanach Zjednoczonych, najpierw uczg sie za-
pisywac litery stylem wlasciwym dla jezyka angielskiego. W odpowiednikach polskich klas ze-
rowych, tzw. kindergarten, w wieku pieciu lat poznajg technike pisania oraz alfabet, w ktéorym
brak jest liter ze znakami diakrytycznymi oraz dwuznakéw.

Dlatego nauczyciel w klasie pierwszej staje przed problemem, czy uczy¢ grafii polskiej czy
bazowac¢ na grafii, ktorej nauczylo si¢ w szkole amerykanskiej. Wsrod pedagogéw zdania sg po-
dzielone. Jedni proponujg, Zeby nie zmienia¢ przyzwyczajen ,,grafetycznych” dziecka i angielski
alfabet adaptowac na potrzeby nauki jezyka polskiego, natomiast inni twierdzg, ze nalezy uczy¢
zapisu, ktory obowigzuje w polskich szkotach w kraju. Jednak trzeba pamigta¢, ze celem sobot-
niej szkoly jest w przyjemny sposéb uczy¢ jezyka i nie powinna ona by¢ kojarzona z godzinami
spedzonymi nad kaligrafig. Poza tym dzieci na co dzien zyja w $wiecie jezyka angielskiego i bu-
rzenie ich graficznego $wiata nie jest najlepszym rozwigzaniem.

Dzieci w pierwszej klasie sg chetne do pracy i uczenia si¢ czego$ nowego. Jezeli widzimy,

ze chcg sie uczy¢ polskiego zapisu liter, warto podja¢ dzialania w tym kierunku. W tym celu

3 Nalezy pamietad, ze q, v oraz x sg literami, ktdre sg stosowane w wyrazach obcego pochodzenia.

4 A. Seretny, E. Lipitiska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005, s. 45.
Wiecej informacji na temat polskiego alfabetu oraz zasad pisowni w: Nowy stownik ortograficzny PWN z zasa-
dami pisowni i interpunkcji, red. E. Polanski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. IX-CXXVTI.
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mozna siegna¢ po Moje litery. Pisze na A — podrecznik dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym M.
Szelc-Mays.* Pozycja jest godna polecenia, poniewaz oprocz zapisu i taczenia liter, dzieci ucza
sie gotowych form gramatycznych wybranych wyrazéw, z ktérych samodzielnie uktadajg zda-
nia. Niestety, w ksigzce nie ma zbyt duzo miejsca na nauke zapisu litery w izolacji, dlatego warto

siegna¢ po materialy uzupetniajace.

Wprowadzanie litery ,,b” w Alfabet z naklejkami A-F. wYpawNICTWO ZIELONA SOW.

Oprocz zasobdw internetowych, np. kart pracy do nauki pisania, ktore sa czesciowo od-
platne, mozna wykorzystywac serie ksigzeczek Alfabet z naklejkami. Kolorowe naklejki beda
urozmaiceniem na zajeciach. Nauka pisania zaczyna si¢ od przygotowania dziecka do zapisania
wybranej litery etapami, np. laseczkami, brzuszkami. Doskonale t¢ idee prezentuje powyzszy
fragment jednej z ksigzeczek. Nalezy jednak wspomniec, ze Alfabet z naklejkami nie uwzgled-
nia nauki zapisu liter ze znakami diakrytycznymi, z wyjatkiem §, oraz dwuznakdw.

Atrakcyjna forma nauki pisania literek jest wykorzystanie tablic sucho$cieralnych Piszg i za-
mazuje litery.*® Dzieci uczg sie pisa¢ po $ladzie oraz samodzielnie na 12 dwustronnych tablicach
prezentujacych wybrane litery z polskiego alfabetu (brakuje dwuznakoéw oraz liter ze znakami

diakrytycznymi).

5 M. Szelc-Mays, Moje litery. Piszg na A - podrecznik dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym, Universitas, Kra-
kéw2014, s. 11-110.

4 Pisze i zmazuje litery. Zestaw tablic suchoscieralnych z mazakiem, oprac. J. Pogorzelska, Adamigo, Czesto-
chowa 2013.
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SRR J

;E1 S il | Nauka pisania litery ,,n” oraz ,,I”.
'L Pisze i zmazuje litery. Zestaw ta-
4l P A VIR D ) L blic suchoscieralnych z mazakiem.

OPRAC. J. POGORZELSKA, ADAMIGO

Dzieci piszg na tablicach specjalnym mazakiem. Nieudane literki mozna szybko zetrze¢ spe-
cjalng szmatka i zapisa¢ ponownie. Tablice zostaly wykonane ze specjalnego materialu, ktdry
umozliwia wielokrotne ich uzywanie. Jezeli doposazymy si¢ w dodatkowe mazaki, to kazde
z dzieci w klasie moze wybrac¢ sobie jedng tablice i kaligrafowac literki. Moze by¢ to doskonaty
pomysl na rozpoczynanie zaje¢ lub ich konczenie.

W zestawie Piszg i zmazuje litery znajduja sie takze tablice do nauki pisania pierwszych
wyrazdéw wzbogacone o kolorowe rysunki. Na czterech dwustronnych tablicach dzieci uczg sie
zapisywac wyrazy, ktore zaczynajg si¢ od literek z zestawu: okulary, parasol, rower, gitara, heli-
kopter, igloo, jez, ksi¢zyc, lody, tabedz, motyl, narty, skrzydla, teczka, ul, drabina, ekierka, fortel,

arbuz, balon, cukierek, waga, yeti oraz zegar.

Nauka pisania wybranych wyra-
z0w. Pisze i zmazuje litery. Zestaw
tablic suchoscieralnych z maza-

kiem. OPRAC. J. POGORZELSKA, ADAMIGO
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Do nauki alfabetu - liter drukowanych — warto siega¢ po réznego rodzaju puzzle oraz gry
kartonikowe, ktérych celem dydaktycznym jest nauka liter metoda skojarzen: litera — gloska
— sfowo — wyraz. Podczas zabaw dzieci w naturalny sposob utrwalaja zapis graficzny liter, koja-
rzac go z pierwsza gloska stowa, ktdre zostalo pokazane na obrazku. Podczas wybierania abeca-
dla do zabawy nalezy sprawdzi¢, czy dana gra ma w zestawie dwuznaki oraz litery ze znakami
diakrytycznymi. Na rynku wydawniczym jest wiele puzzli, ktére na pierwszy rzut oka moga
podobac¢ si¢ dzieciom, ale ich warto$¢ dydaktyczna jest niska, jezeli brakuje w nich typowo
polskich liter. Tylko niektére gry maja w komplecie wybrane litery szczegdlne dla polskiego
alfabetu, np. Ukfadanka dydaktyczna - abecadto, Adamigo.

Wybrane dwuznaki i litery ze znakami diakrytycz-
nymi w ukladance dydaktycznej Abecadto. wypaw-

NICTWA ADAMIGO

4.2. Trudnosci dzieci polonijnych z polska ortografia

Polska ortografia nie nalezy do najtatwiejszych. Maja z nig problemy nie tylko dzieci w szkole,
ale takze dorosli uzytkownicy jezyka polskiego z wyzszym wyksztalceniem. Bledy orograficzne
pojawiaja sie nawet w polskiej prasie codziennej, mimo ze teksty sa wczesniej czytane przez
osoby zajmujace si¢ korekta jezykowa w redakcjach. Niektdre publikacje, ktore stuza dzieciom
w szkolach polonijnych jako materialy dydaktyczne, réwniez zawierajg duzg liczbe usterek or-
tograficznych. Dlatego tez w opracowaniach jezykowych nie mozna pomija¢ zagadnienia, jakim
jest ortografia. Poprawny zapis ortograficzny jest jedng podstawowych umiejetnosci, $wiadcza-
cych o poziomie znajomosci danego systemu jezykowego.

Jezyk polski pod wzgledem ortograficznym mozna uzna¢ za trudny, poniewaz uktad pi-
sownia vs wymowa nie jest jednolity. Wiele dzwigkdéw wlasciwych polszczyznie mozna zapisaé

w rozny sposob. Jako przyklad mozna podac gloske [dz], ktora mozna zapisa¢ przy pomocy
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liter d, z oraz i np., w wyrazie paZdziernik lub liter d oraz z, np. w wyrazie chodZmy. Dodatkowo
nalezy wspomnie¢ o tym, zZe jeden znak literowy (lub kombinacja znakéw) moze, ale nie musi,
oznacza¢ kilka réznych dzwigkéw, np. literg z mozna oznacza¢ gloske [z] w wyrazie zabawa
oraz gloske [s] w wyrazie wéz.”

Zjawiska ortograficzne w jezyku polskim zwigzane sg badz z ortografia szkolng, badz z or-
tografig profesjonalng.”® Pracujgc z dzie¢mi polonijnymi nalezy zwracaé szczegdlng uwage
na bledy ze sfery ortografii szkolnej, przez ktora rozumiemy znajomo$¢ pisowni wyrazéw z ¢
iu,zirzorazznaczng cze$¢ wyrazéw z h i ch. W tym obszarze umiejetnosci jest takze poprawne
uzycie wielkiej i malej litery, najwazniejsze konteksty pisowni rozdzielnej i taczne;j.

Dzieci polonijne kontakt z jezykiem polskim w formie pisanej maja jedynie podczas zajeé
w szkole sobotniej oraz w czasie odrabiania pracy domowej. Niektore z nich nabywajg umie-
jetno$¢ pisania w jezyku angielskim, a nie w jezyku polskim. To w amerykanskiej ,,zerowce”
stawiaja swoje pierwsze kroki z ortografii, co ma bardzo duzy wplyw na jakos¢ ortograficzng
ich prac pisemnych w jezyku polskim. Oczywiscie niektérzy rodzice dbaja o to, aby ich dzieci
jednoczenie poznawaly polska pisownie¢. Jednak zasad ortograficznych wigkszo$¢ z nich uczy
sie dopiero w trakcie nauki w polskiej szkole w sobote.

Powszechnie wiadomo, ze czytanie w danym jezyku utrwala wzrokowo zasady pisowni.
Jednak dzieci polonijne rzadko czytajg autentyczne teksty polskie. W trakcie procesu dydak-
tycznego nauczyciele pracujg na seriach czytanek przygotowanych poza granicami Polski, ktore
wlacza sie do tekstow preparowanych glottodydaktycznie®®. Uczniowie sporadycznie korzystaja
z prasy dziecigcej, polskich ksigzek dla dzieci czy z podrecznikéw szkolnych. Ograniczony kon-
takt z formg pisang jezyka polskiego mozna uzna¢ za podstawowg przyczyne probleméw orto-
graficznych dzieci uczeszczajacych do szkét polonijnych, nie tylko w Stanach Zjednoczonych.

Przed przygotowaniem strategii nauczania ortografii od pierwszej klasy nalezy zapoznac sie
z typowymi bledami ortograficznymi, z ktérymi nauczyciel moze si¢ spotka¢ w trakcie pracy
z dzieckiem dorastajgcym w srodowisku angielskojezycznym. Wiedza ta pozwoli prowadza-
cemu na opracowanie odpowiednich ¢wiczen oraz zadan ortograficznych, ktérych nie znajdzie
w materiatach dydaktycznych wykorzystywanych w Polsce. Jest tak, poniewaz problemy orto-
graficzne, ktore sg typowe dla dzieci polskich, nie sg problemami dzieci polonijnych. Oczywi-
$cie cze$¢ z nich jest wspolna, jednak materiaty dydaktyczne z Polski nie sg w stanie zaspokoi¢

potrzeb uczniéw szkol sobotnich, poniewaz ich adresatem jest dziecko jednojezyczne, a nie

7 D. Ostaszewska, J. Tambor, Fonetyka i fonologia wspéiczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2008, s. 62-63.

8 T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 59.

¥ Tekst preparowany glottodydaktycznie jest tekstem specjalnie utworzonym w celu dydaktycznym pod wzgle-
dem gramatycznym, leksykalnym oraz ortograficznym.
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dwujezyczne. Ponadto dostepne zadania ortograficzne nie uwzgledniajg interferencji z jezyka
otoczenia dziecka.

Najczesciej spotykane bledy ortograficzne odnotowywane w pracach dzieci polonijnych
klas poczatkowych to: problemy z zapisem migkkosci i zmigkczen, zapis samoglosek nosowych,
gubienie liter, odbicie lustrzane, pisownia wyrazéw z ch i h, zapis 6 bez znaku diakrytycznego,
zapis k literg ¢, zapis i zamiast j, zapis y zamiast j, zapis y po spolglosce k, mieszanie o i a, mie-
szanie t i1, mieszanie u i 6, mieszanie rz i z, mieszanie u i, pisownia w zamiast I oraz pisanie y
zamiast e w wyglosie.”

Analiza prac dzieci prowadzi do wniosku, Ze za jeden z najczesciej pojawiajacych sie bledow
orograficznych nalezy uzna¢ zapis migkkosci oraz zmigkczenia spotglosek. Tak jak juz w niniej-
szym opracowaniu wspominano, w jezyku polskim gloski miekkie sg oznaczane przy pomocy
specjalnej litery. Jednak nie kazda migkka gltoska ma specjalny jednoelementowy znak graficzny,
potocznie zwany ukos$ng kreseczka, ktdra jest nosnikiem informacji o migkkosci. W ten sposob
zapisujemy tylko piec spolglosek: ¢, 1, §, Z oraz dZ. Zapis ten stosujemy, kiedy te spdtgloski poja-
wiajg sie na koncu wyrazu oraz kiedy po nich wystepuje inna niz i oraz y samogtoska.”!

Przy pomocy litery i oddajemy w pismie miekkos¢ spoiglosek srodkowojezykowych oraz
zmiekczenia.*® Litera i jest czestg przyczyng btedéw ortograficznych. Dzieje sie tak, poniewaz
w polszczyznie pelni ona az cztery funkcje: oznacza samogtoske, oznacza migkko$¢ poprzedza-
jacej ja spdtgtoski, oznacza j niezgloskotworcze, moze odpowiadaé potaczeniu glosek [ji].”*

Za bledy ortograficzne dzieci polonijnych cze¢sciowo jest odpowiedzialny jezyk angielski,
poniewaz w tym jezyku nie wystepuja spolgloski migkkie. Jednak za bezposrednia przyczyne
nalezy uzna¢ zbyt malg ilo$¢ ¢wiczen ortograficznych w materiatach dydaktycznych oraz - by¢
moze - nie do konca poprawnie skonstruowane programy nauczania, wedlug ktérych pracuja
nauczyciele.

Jednym z najczesciej spotykanych bledéw ortograficznych, ktérego podstawg jest wymowa
i interferencje z jezykow kraju zamieszkania na jezyk polski, jest zapisywanie litery y zamiast
e w wyglosie. Problem z odpowiednim zapisem maja takze dorosli, ktérzy uczg si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego.

Kolejnym problemem ortograficznym, ktéry jest czgsto odnotowywany, jest pojawianie sie

w zapisie ortograficznym po spotgtoskach litery j zamiast litery i. Wiaze sie to z przeniesieniem

>0 Typy btedéw ortograficznych whasciwych dla dzieci polskiego pochodzenia zostaty opracowane przez autorke

na podstawie materialu jezykowego, ktéry zbierata w latach 2005-2010 w Stanach Zjednoczonych.
51

T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 116

D. Ostaszewska, J. Tambor, Fonetyka i fonologia wspdlczesnego jezyka polskiego, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2008, s. 49.

T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 117.
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wymowy na pisownie. Uczniowie szkoly polonijnej popelniaja ten blad, poniewaz piszg tak, jak
styszg. Jak juz wspominano, jedna z funkgji litery i w jezyku polskim jest oznaczanie gloski [j]
po spolgloskach a przed samogloskami. W wielu wyrazach litera i jest odczytywana po spol-
glosce jako gloska [j]. To zjawisko mozna uznac za bezposrednig przyczyne btednej pisowni.
Podczas przegladania zeszytéw dzieci mozna znalez¢ takze zjawisko odwrotne do opisywanego
powyZej — zapisywanie j za pomocy i.

Typowym bledem ortograficznym dzieci, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem obcym lub
jezykiem drugim, jest zapis litery y po spdtgtoskach [k] oraz [g] w wygtlosie. Dlatego tez w trakcie
calego procesu nauki zwraca si¢ szczegdlng uwage na poprawny zapis ortograficzny. Utrwalenie
poprawnego zapisu w klasach najmlodszych jest wazne, poniewaz wraz z dorastaniem dzieci
polonijnych w krajach angielskojezycznych ich polszczyzna staje sie bardziej podatna na interfe-
rencje z jezyka angielskiego w obszarze ortografii niz dzieci mlodszych. Dzieje si¢ tak, poniewaz
dzieci pisza wigcej po angielsku niz po polsku.

W pracach pisemnych uczniéw moga pojawiac si¢ takze inne bledy ortograficzne, ktére
uzna¢ nalezy za interferencje jezyka angielskiego. Do takich bledow trzeba zaliczy¢ zapis
dzwigku [j] przy pomocy litery y. Gloska [j] w jezyku angielskim ma swoj odpowiednik, ktory
ortograficznie zapisywany jest za pomoca litery [y], np. yellow (z61ty), yes (tak). Prawdopodob-
nie ma to duzy wplyw na btedny zapis ortograficzny tej gloski w jezyku polskim.

W trakcie nauki dzieci polonijne mogg sporadycznie zapisywac gloske [¢] dwuznakiem ch.
Nalezy to uznac¢ jako interferencje jezyka angielskiego, poniewaz gloska [¢] w angielszczyZnie
jest zapisywana dwuznakiem ch. Dwuznak ten jest takze wykorzystywany przez uczniow jako
zapis gloski [§]. Genezy tego bledu ortograficznego nalezy doszukiwac¢ si¢ takze w angielskiej
ortografii. Interferencja ta jest zwigzana z zapisem gloski [§] w angielszczyznie przy pomocy
dwuznaku sh.

Blednym zapisem, ktorego przyczyny takze nalezy doszukiwac sie we wplywie jezyka angiel-
skiego, jest czeste zapisywanie gloski [k] przy pomocy litery c oraz zapisywanie gloski [1] literg w.
Dzieci polonijne przenosza zasady zapisu dzwiekow z angielszczyzny na polszczyzne. Dlatego tez
przygotowujac dyktanda lub ¢wiczenia ortograficzne, nalezy pamieta¢ o tych bledach.

Tak jak dzieci polskie, tak i dzieci polonijne maja ktopoty z opanowaniem poprawnego zapisu
ortograficznego gloski [u]. Litera 6, czyli z ,,0” z kreskg wystepuje w wyrazach rodzimych, ale nie
oznacza to, ze nigdy nie pojawia si¢ w nich litera u. Znak graficzny 6 wystepuje w przyrostkach
-Owka, -Owna oraz -Ow. Jest on takze obecny w formach fleksyjnych wyrazu lub w wyrazach po-
krewnych, w ktorych zachodzi wymiana litery 6 na lietry: o, a, e. Oczywiscie w polszczyznie ist-
niejg wyrazy, w ktorych wystepuje tzw. 6 niewymienne. Poprawny ich zapis ortograficzny musi

wowczas zostaé zapamietany przez uczniéw na etapie weczesnej nauki w szkole.”*

>* T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 113.
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Dzieci polonijne mieszajg litery u oraz 4. Jest to przede wszystkim efekt braku nawyku or-
tograficznego spowodowanego malg liczbg ¢wiczen. Dzieci polonijne popelniajg bardzo duzo
bledéw w zapisie przyrostkow -6wka oraz -6w. Liczne bledy pojawiajg sie w wyrazach w tzw. 6
wymiennym oraz niewymiennym. Uczniowie szkoly sobotniej nie opanowujg wystarczajaco
dobrze zasad orograficznych dotyczacych pisowni u oraz 6.

Pisownia litery odpowiadajacej spolglosce szczelinowej tylnojezykowej jest uwarunkowana
w polszczyznie zasadg historyczna. Samo h pojawia si¢ w wyrazach pochodzenia obcego, ale jest
ono obecne takze w wyrazach, ktore sg postrzegane jako wyrazy rodzime, np. hamak czy hej-
natl.>> Mimo ze pisownia litery h oraz dwuznaku ch rzadzi sie¢ odpowiednimi zasadami, to za-
réwno rodzimi uzytkownicy jezyka, jak i dzieci polonijne majg problemy z poprawnym zapisem
ortograficznym wyrazow z tymi literami.

W pracach dzieci polonijnych wystapi¢ moga przede wszystkim problemy z zapisem dwu-
znaku ch. Jest to spowodowane interferencja z jezyka angielskiego, poniewaz litera ch jest obra-
zem graficznym dzwigku, ktéry odpowiada polskiemu [¢]. W angielszczyznie litera h jest obra-
zem graficznym dzwigcznego [], dlatego tez dochodzi do btedéw ortograficznych.

Spolgtoska dzwieczna, szczelinowa, przedniojezykowo-dzigstowa [Z] jest zapisywana w pol-
szczyznie na dwa sposoby: jako litera z oraz dwuznak rz. Oba zapisy odnoszg si¢ takze do bez-
dzwiecznego odpowiednika gloski [Z], tj. gloski [§], ktdrej odpowiada dwuznak sz. W jezyku
polskim pisownia z oraz rz jest uwarunkowana historycznie.>®

W polskich szkotach opanowanie zasad ortograficznych dotyczacych poprawnego zapisu
wyrazéw ze spolgloska [z] zajmuje duzo miejsca w programie nauczania ze wzgledu na sto-
pien trudnosci. Wyrobienie odpowiedniego nawyku ortograficznego wymaga czasu i nie nalezy
do najlatwiejszych.

Za usterke, a nie blad ortograficzny, nalezy uznac zapis samogloski nosowej g bez tzw.
ogonka. W jezyku angielskim nie wystepuja litery wymagajace specjalnych znakéw diakrytycz-
nych, dlatego ten zapis mozna wyjasni¢ brakiem utrwalenia pisowni samogloski. Generalnie
problem niepelnego zapisu pojawia si¢ takze przy innych literach. Bardzo czesto dzieci polo-
nijne zapominaja postawi¢ ukosng kreske nad literg o, ktdra jest jednym z dwoch obrazow gra-
ficznych samogloski [u]. Brak wyrobionego nawyku ortograficznego powoduje niedociggniecie
w zapisie. Pojawia si¢ ono bardzo czesto w zakonczeniu rzeczownikow w liczbie mnogiej, ktdre

powinny by¢ zapisane poprawnie z koncowka -ow.

5 Ibidem, s. 109-110.

3¢ T. Karpowicz, Kultura jezyka polskiego. Wymowa, ortografia, interpunkcja, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 110.
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4.3. Nauka ortografii na wesoto

Podreczniki oraz zeszyty ¢wiczen, z ktérymi pracujg nauczyciele polonijni, zawieraja ¢wiczenia
ortograficzne. Nie jest ich moze zbyt wiele, ale sg to zadania, ktére dzieci wykonujg gltéwnie
podczas zajec lekcyjnych. Niektdre z nich przeznaczone sg do wykonania w domu.

W opracowaniach metodycznych z zakresu dydaktyki jezyka polskiego jako rodzimego oraz
dydaktyki jezykéw obcych jest podawanych wiele technik nauczania poprawnej pisowni. Dzielg
sie one na dwie grupy. Pierwsza z nich opiera si¢ na percepcji wzrokowej, a druga na percepcji
stuchowej. Techniki opierajgce sie na percepcji wzrokowej mozna podzieli¢ dodatkowo na pod-

grupy. Wida¢ to w ponizszej tabeli:

odwzorowywanie; przepisywanie wyrazéw z ramki, uktadanie wyrazéw
] ] z rami w kolejnosci alfabetycznej; podpisywanie obrazkéw, podpisywanie
rzepisywanie ) . ) .
przepisy wybranych elementéw na obrazkach, budowanie zdan z rozsypani,
wypisywanie wyrazéw; grupowanie wyrazéw
. . uzupelnianie wyrazéw brakujacymi literami; zaznaczanie poprawnych
wybieranie . . .
form; podkresl onanie wybranych liter
tworzenie form tworzenie rodzin wyrazéw; tworzenie liczby mnogiej; tworzenie form
pokrewnych zenskich od form meskich

Podzial i opis technik opierajacych sie na percepcji wzrokowej. Na PODSTAWIE: A. SERETNY, E. LIPINSKA, ABC METODYKI NAUCZA-

NIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO, UNIVERSITAS, KRAKOW 2005, S. 56-63

Techniki opierajace si¢ na percepcji stuchowej to popularne dyktanda, ktére moga przybie-
ra¢ rézne formy: czeSciowe (uzupetnianie liter lub wyrazéw), ciggle (dyktowanie coraz dtuz-
szych zdan), pisanie z pamieci (autodyktanda), dyktando gramatyczne lub obrazkowe.”

W szkotach polonijnych dzieci piszg przede wszystkim autodyktanda. Nie jest to pelne pi-
sanie z pamigci. Co tydzien nauczyciel prosi uczniéw, zeby nauczyli si¢ poprawnego pisania
dwoch - trzech zdan, ktére s w podreczniku. Na kolejnym spotkaniu dzieci zapisujg zdania
z pamieci, jesli potrafig. Jezeli majg z tym problem, prowadzacy pomaga im, dyktujac wolno
zdania.

Zanim dzieci poprawnie zaczng pisa¢ po polsku, trzeba poméc im zapamietaé pisownie
konkretnych wyrazéw. Uczenie si¢ na pamigc regulek nie jest wystarczajgce. Warto nauke uroz-
maica¢ na rézne sposoby. W tym celu mozna na zajeciach korzystac z puzzli ortograficznych,
w ktore moze gra¢ od dwoéch do czterech graczy. Rekomendowane sg puzzle Sowa Madra Glowa
wydawnictwa Alexander, ktére pomoga dzieciom zapamietaé, w jakich wyrazach piszemy a,

om, on, rz, z, ch, h, 4, u.

7 A. Seretny, E. Lipiniska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakow 2005,
s. 64-73.
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W czasie zajg¢ mozna podzieli¢ klase na cztery grupy. Kazda otrzymuje zestaw ortograficzny.
Warto notowac, ktdra grupa z ktérym zestawem pracowala, zeby na nastepnych zajeciach mo-
gla bawic si¢ innym. Zestawami mozna postugiwac sie na dwa sposoby. Pierwszy z nich polega
na odmierzaniu czasu malg klepsydra i jak najszybszym uzupelnieniu wyrazéw brakujacymi
literami dotaczonymi do zestawu. W drugim wariancie gracze rzucajg kostka do gry, na ktérej
s litery z danego zestawu i po wyrzuceniu konkretnej litery nalezy uzupetni¢ nig wyrazy na ko-

lorowych kartonikach.
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Wybrane kartoniki z Puzzli ortograficznych Sowa Madra Glowa.
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4.4. Samodzielne pisanie

Od uczniéw szkot polonijnych nie powinni$my oczekiwaé, ze ich wypowiedzi pisemne beda
zblizone do wypracowan ich rowiesnikéw w Polsce. Nie bedzie tak, poniewaz uczniowie z so-
botnich szkét nie czytajg tak duzo po polsku, jak uczniowie w kraju. Czeste czytanie ma duzy
wplyw na rozwoj stylu oraz utrwalanie zapisu ortograficznego. Czasami jest to trudno zrozu-
mie¢ rodzicom, ktérzy patrzg na polonijng edukacje dziecka przez pryzmat swoich szkolnych
doswiadczen z kraju.

Kiedy dzieci znaja juz alfabet i potrafig zapisywac poszczegélne litery oraz je Iaczy¢, warto
poprosi¢ je, aby podpisywaly obrazki sytuacyjne brakujacymi wyrazami, wyrazeniami oraz
krétkimi zdaniami. W tym celu mozna wykorzystywac forme komiksu. Aby dzieci miaty przy-
jemnos¢ z wykonywania takich zadan, mozna zrobi¢ zdjecia samym uczniom w trakcie zajec,
przerw lub uroczystosci szkolnych, a nastepnie doklei¢ do nich puste dymki i tabele z sugero-
wanymi wyrazeniami. Jezeli dzieci sg juz np. w drugiej klasie, tabela nie jest konieczna. Warto
pozwoli¢ dzieciom na samodzielne budowanie dialogéw.

Na zajecia mozna réwniez przygotowaé obrazki, ktére dziecko bedzie podpisywalo we-
dlug wzoru. Moze by¢ to jeden wyraz albo zdanie pojedyncze bez rozwinigcia grupy podmiotu
iorzeczenia. Nalezy pamieta¢, ze na obrazkach powinna by¢ prezentowana leksyka, ktérg dzieci
juz znajg, poniewaz celem tego typu zadan jest nauka pisania. W podobny sposdb nalezy przy-
gotowywac zadania polegajace na budowaniu zdan z rozsypanych wyrazdéw, ktére powinny by¢
podane juz w poprawnej formie.

Wprawkami do duzego pisania moga by¢ tez male teksty narracyjne, wymagajace uzu-
pelnienia dwoma, trzema lub czterema wyrazami, ktére razem bedg stanowily wyrazenie po-
prawne takze pod wzgledem gramatycznym. Inng formg tego samego zadania jest konczenie
rozpoczetych juz zdan. Odpowiedz moze dotyczy¢ doswiadczen z Zycia ucznia lub moze by¢
sugerowana obrazkiem.

Samodzielne pisanie mozna rozpocza¢ od budowania przez ucznia matych tekstow na ba-
zie informacji, ktdére dziecko uzyskuje z tabeli, wykresu, fotografii lub rysunku. Mamy $wia-
domos¢, ze w pewien sposdb narzucamy uczniowi leksyke oraz uzycie konkretnych struktur
gramatycznych. Jest jednak konieczne, poniewaz w ten sposob ukierunkowujemy go w popraw-
nym budowaniu wypowiedzi pisemnych.

Dzieci najlepiej uczg si¢ pisania, kiedy samodzielnie muszg przygotowywac teksty uzytkowe.
Dlatego warto poswigci¢ czas na pisanie pocztéwek, wiadomosci tekstowych, zyczen $wigtecz-
nych oraz malych ogloszen. Kiedy ta umiejetnos$¢ zostanie opanowana przez uczniéw, mozna
przejs¢ do pracy na dluzszych wypowiedziach pisemnych. W tym celu warto siegna¢ po takie
formy pracy jak: pisanie dziennika, opisywanie wydarzen z przeszlosci, streszczanie tekstow

czy dopisywanie krétkich zakonczen opowiadan.
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