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WSTEP

rzedszkole polonijne jest miejscem szczegdlnym dla dzieci, ktére dorastajg poza granicami
PPolski. To w nim uczg si¢ jezyka polskiego, a takze elementéw naszej kultury oraz historii.
Czasami jest to jedyne miejsce, w ktorym dzieci majg kontakt z poprawng polszczyzng, ponie-
waz ich rodzice reprezentujg kolejne pokolenie emigracyjne i méwig coraz stabiej po polsku.
W placowkach polonijnych w Stanach Zjednoczonych wielu przedszkolakéw pochodzi z rodzin
mieszanych, w ktérych gtéwnym kodem komunikacyjnym jest jezyk angielski i chociaz wsréd
dzieci nadal dominuja te z polskojezycznych rodzin, to codzienny, naturalny kontakt z jezykiem
angielskim powoduje, ze jezyk polski ulega jego wplywom zaréwno na poziomie fonetyki, jak
i gramatyki oraz leksyki. Jest to proces nieunikniony, jednak mozna go obserwowac i zmniej-
szaé jego ingerencje w dziecigcg polszczyzne.

Przedszkola polonijne w Stanach Zjednoczonych, podobnie jak cata o§wiata polonijna, pro-
wadzg dydaktyke tylko raz w tygodniu. Zajecia odbywaja si¢ zazwyczaj w soboty, w godzinach
przedpoludniowych. W zaleznosci od statutu i sposobu organizacji placéwki proponujg rodzi-
com czterogodzinng, inne tylko dwugodzinng opieke. Nalezy uzna¢, ze jest to najwicksza prze-
szkoda uniemozliwiajaca przygotowanie jednolitego programu, ktéry moglby by¢ realizowany
przez wszystkie polskie przedszkola w USA lub cho¢by w obrebie jednego stanu. Dlatego tez
kazde przedszkole musi samodzielnie przygotowywac plan pracy dla okreslonej grupy wieko-
wej, uwzgledniajgc specyfike dziatalnosci placowki oraz mozliwosci jezykowe podopiecznych.
W podobny sposéb powinni postepowac nauczyciele wychowania przedszkolnego wybierajac
material dydaktyczny, przy pomocy ktorego bede realizowali wyznaczone cele.

Niniejszy poradnik metodyczny adresowany jest do nauczycieli, ktérzy pracujag w polo-
nijnych placéwkach przedszkolnych poza granicami Polski, ze szczegdlnym uwzglednieniem
Stanéw Zjednoczonych. Odbiorcy znajda w nim porady dotyczace: budowania programu na-
uczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego/odziedziczonego w polonijnych przedszkolach,
planowania i komponowania zaje¢ oraz wykorzystania w dydaktyce srodkéw wizualnych i pio-
senek. Mam nadziej¢, Ze zamieszczone tu wskazowki i propozycje rozwigzan metodycznych

okazg si¢ pomocne w Panstwa pracy.






JEZYK OJCZYSTY /DRUGI,
OBCY CZY ODZIEDZICZONY?

oparciu o literature przedmiotu oraz wnioski z wielogodzinnych dyskusji z polonijnymi
Wnauczycielami trudno jest jednoznacznie okresli¢ jaki status ma jezyk polski w Stanach
Zjednoczonych. A. Seretny oraz E. Lipinska w swoim opracowaniu nazwaly polszczyzne, ktérag
postuguje si¢ Polonia, jezykiem odziedziczonym (ang. heritage language). Oznacza to, ze polski
kod komunikacyjny jest dla naszych rodakow jezykiem, ktéry ma status jezyka ,pomiedzy”
jezykiem ojczystym i obcym'.

Autorki slusznie zauwazajg, ze nauczanie jezyka odziedziczonego wymaga odpowiednio
przygotowanego programu oraz wlasciwie dobranych metod oraz materiatow dydaktycznych.
Opracowujac je, nalezy korzysta¢ z zasobow rozwigzan metodycznych wlasciwych nauczaniu
obydwu odmian jezyka polskiego, tj. nauczaniu jezyka polskiego jako obcego oraz nauczaniu je-
zyka polskiego jako ojczystego. O przewadze jednej badz drugiej strategii dydaktycznej decyduje
poziom znajomosci jezyka polskiego przez uczniéw. Podobne rozwigzania dydaktyczne, mimo
ze nie zastosowano terminu ,jezyk odziedziczony”, mozna znalez¢ w opracowaniu dotyczacym
edukacji dzieci polonijnych uczeszczajacych do sobotniej szkoty w Clark w stanie New Jersey?.

Perspektywa dydaktyczna jezyka polskiego jako odziedziczonego, zaproponowana przez
krakowskie badaczki, zostala opracowana na podstawie badania ankietowego w Chicago
w Stanach Zjednoczonych, przeprowadzonego wsrdd uczniow klas starszych (IX-XI) w roku
2010°, ktérzy komunikowali sie¢ w jezyku polskim bez wigkszych probleméw. Spostrzezenia
B.K. Jedryki powstaly w wyniku badan w Clark w latach 2005-2010, przeprowadzonych wsréd
uczniéw klas II oraz klas VI*. Réwniez ci uczniowie wykazali si¢ dobrg znajomo$cig polszczy-

zny, w szczegdlnosci w zakresie postugiwania si¢ jezykiem méwionym. W obu sytuacjach jak

Lipiniska E., Seretny A., Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezyka odziedziczonego
na przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2012, s. 89-90.

Jedryka B. K., Jezyk polski w polonijnej szkole. Na przyktadzie badat przeprowadzonych w Clark — New Jersey,
USA, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2012.

Lipinska E., Seretny A., Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sig jezyka odziedziczonego
na przyktadzie chicagowskiej diaspory polonijnej, Ksiegarnia Akademicka, Krakéw 2012, s. 50.

Jedryka B. K., Jezyk polski w polonijnej szkole. Na przyktadzie badat przeprowadzonych w Clark — New Jersey,
USA, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2012.
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najbardziej mozna méwi¢ o jezyku odziedziczonym, ktéry wymaga od nauczycieli przygoto-
wania specjalnej strategii metodycznej. W tym miejscu pojawia si¢ pytanie: czy jezyk polski
w polonijnych przedszkolach w Stanach Zjednoczonych mozna okresli¢ mianem jezyka odzie-
dziczonego i czy w tym kierunku nalezy planowa¢ dydaktyke?

Podczas warsztatow metodycznych, ktére odbywaly sie od pazdziernika do grudnia 2015
roku w Stanach Zjednoczonych i zostaly zorganizowane przez Instytut Polonistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Centrale Polskich Szkdot Doksztalcajacych w Ameryce, nie-
jednokrotnie dyskutowano nad wlasciwa metoda pracy w przedszkolach polonijnych. Pedagodzy
pracujacy z dzie¢mi polonijnymi jednoglosnie stwierdzili, Ze jezyk polski na etapie ksztalcenia
przedszkolnego jest jezykiem obcym. Dzieci przychodza do placéwek dydaktycznych ze stabg
znajomoscig polszczyzny lub wrecz jej brakiem. Takg sytuacje nauczyciele obserwuja od co naj-
mniej pieciu lat.

Z danych statystycznych i demograficznych wynika, zZe liczba nowych, polskich emigrantéw
w Stanach Zjednoczonych maleje. Dzieje si¢ tak, poniewaz emigracja ekonomiczna, od momentu
wlaczenia Polski w struktury Unii Europejskiej, zmienifa swoj charakter. Polacy, ktorzy decydujg
sie na wyjazd w celach zarobkowych wraz z cala rodzing, wybierajg kraje europejskie, takie jak
Irlandia, Wielka Brytania, Hiszpania lub Francja. Dlatego tez przygladajac si¢ strukturze Polonii
w Stanach Zjednoczonych widzimy, ze coraz mniej jest dzieci, ktérych rodzice reprezentuja I po-
kolenie emigracyjne, tj. pokolenia, ktére osiedlilto sie w Stanach Zjednoczonych. Dzieci uczeszcza-
jace obecnie do przedszkoli polonijnych najczesciej reprezentujg I1I lub IV pokolenie polonijne”.
Ich cechg wspdlng jest staba znajomos¢ polszczyzny lub jej brak. Dzieci te zazwyczaj pochodza
z malzenstw mieszanych, ktére w domu nie komunikujg sie w jezyku polskim. Ograniczony kon-
takt z jezykiem powoduje, ze w Zyciu dziecka od najmlodszych lat zaczyna dominowac jezyk an-
gielski, ktoéry w pdzniejszym czasie moze stac si¢ jedynym jezykiem kontaktowym.

Analizujac sytuacje jezykowa polonijnych przedszkolakéow w Stanach Zjednoczonych nalezy
stwierdzi¢, Ze obecnie na zajgciach jezykowych nauczyciele powinni siega¢ po metody nauczania
wlasciwe dydaktyce jezyka polskiego jako obcego. Takie podejscie pozwoli w przysztosci, na eta-
pie nauki w polonijnej szkole podstawowej, osiggna¢ kompetencje jezykowa wtasciwg dla jezyka
drugiego. Niestety istnieje niewiele programéw oraz materialéow dydaktycznych adresowanych
do nauczycieli dzieci w wieku przedszkolnych, ktére uwzglednialyby specyfike nauczania pol-
szczyzny jako jezyka obcego. To, czym dysponuja obecnie wychowawcy, jest bardziej zblizone
do nauczania jezyka polskiego jako jezyka rodzimego i nie sprawdza si¢ w pracy z polonijnymi
przedszkolakami. Dlatego tez programy i materiaty do pracy z dzie¢mi polonijnymi nalezy za-
cza¢ przygotowywac inaczej, niz dotychczas, chociaz nie oznacza to, ze trzeba rezygnowac z tych,
z ktérymi obecnie pracujg oddzialy przedszkolne. Na dobry poczatek warto zmodyfikowac¢ to,

co juz mamy i nada¢ temu ksztalt pomocy do nauki jezyka polskiego jako obcego.

> Dubisz S., Z metodologii bada jezyka srodowisk polonijnych, ,,Poradnik Jezykowy”, z. 5, 1983, s. 295.



PRZYGOTOWANIE
AUTORSKICH PROGRAMOW NAUCZANIA

obrze przeprowadzony cykl dydaktyczny nauczania jezyka polskiego przedszkolakéw
D w przedszkolu polonijnym wymaga rzetelnego przygotowania przez nauczyciela edukacyj-
nej $ciezki, ktdrg ,,pokona” wspdlnie z dzie¢mi. Planujac poszczegdlne etapy procesu nauczania
nalezy mysle¢ nie tylko o tym, czego chcemy nauczy¢, jakimi metodami chcemy to osiggnaé
oraz przy wykorzystaniu jakich materialéow dydaktycznych. Juz w fazie koncepcyjnej trzeba
przewidzie¢ ewentualne problemy, ktére mozna napotkac¢, a przede wszystkim zastanowic sie,
jakie warunki muszg zosta¢ spelnione, zeby dziecko przy naszej pomocy osiggneto sukces edu-
kacyjny. Warto pamietaé, ze koncepcja kursu jezykowego raz wypracowana, nie zawsze bedzie
sie sprawdzala. Dlatego za kazdym razem, kiedy bedziemy przystepowac do prowadzenia zajec¢
jezykowych, trzeba ja bedzie zmodyfikowac i dostosowywaé do potrzeb oraz mozliwosci dzieci,
dla ktérych planujemy zajecia jezykowe.

Opracowywanie zalozen oraz sposobow realizacji procesu dydaktycznego, ktéry jest ad-
resowany do dzieci w wieku przedszkolnym, tylko cze$ciowo bedzie si¢ opieralo i pokrywato
z propozycjami metodyk, ktérych adresatami sg dorosli, mlodziez w wieku szkolnym lub dzieci
w wieku wczesnoszkolnym®. Przedszkole bowiem to czas, kiedy dziecko dopiero wchodzi
w $wiat jezyka, rowiesnikow oraz dorostych. Dziecko rozwija si¢ i z miesigca na miesigc nabywa

nowe umiejetnosci manualne, motoryczne oraz spoleczne’. Wraz z ich wzrostem, nauczyciel

¢ Mam tu na my$li takie opracowania metodyczne, jak: Erenc-Grygoruk G., Nauczanie jezykéw obcych w edukacji

wezesnoszkolnej, Impuls, Krakéw 2013; Janowska 1., Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla
nauczycieli jezykow obcych, Universitas, Krakow 2010; Janowska 1., Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia
si¢ jezykow obcych. Na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2011; Komorowska H., Me-
todyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005; Lipinska E., Seretny A., ABC metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2005; Lipinska E., Seretny A., Z zagadnie# dydak-
tyki jezyka polskiego jako obcego, Universitas, Krakéw 2006; Niemiec-Kna$ M., Metoda projektow w nauczaniu
jezykow obcych, Impuls, Krakéw 2011; Pamula M., Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegro-
wanym, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2006; Ur P., A course in language teaching. Practice and theory, Cam-
bridge University Press, Cambridge 2007; Vale D., Feunteun A., Teaching Children English. A training course for
teachers of English to children, Cambridge University Press, Cambridge 2007.

W podobny sposob na nauczanie dzieci patrzy H. Komorowska, piszac, ze cechy rozwojowe maja silny wplyw
na koncepcje zaje¢ dydaktycznych oraz wyboér metod pracy (zob. Komorowska H., Metodyka nauczania jezy-
kéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s. 36-38).
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ma wieksze mozliwosci stosowania roznych technik oraz form pracy. Nalezy jednak pamietac,
ze nauka niektorych umiejetnosci wymaga znajomosci jezyka polskiego jako narzedzia przeka-
zywania konkretnych instrukeji, a przedszkolaki nie mogg si¢ ich nauczy¢ w trakcie obserwacji
czynnosci, ktore s3 wykonywane przez ich réwiesnikow, ktdrzy znaja jezyk polski lepiej.

Zajecia jezykowe z dzie¢mi w wieku przedszkolnym mozna podzieli¢ na cztery fazy: plano-
wanie, przygotowanie programu nauczania, dydaktyka oraz ewaluacja. W tej czesci porad-
nika zajmiemy sie planowaniem cyklu zaje¢ jezykowych oraz przygotowaniem odpowiedniego
programu na potrzeby jego realizacji.

Przez program nauczania, za H. Komorowska, nalezy rozumie¢ dokument, ktéry zawiera
nastepujace komponenty: cele nauki jezyka, tresci (material nauczania), gradacje materialu oraz
standardy wymagan, ktore powinna spetnia¢ osoba koniczaca kurs®. W literaturze zwigzanej
z nauczaniem jezykéw obcych (przede wszystkim angielskojezycznej) pojawia si¢ takze pojecie
sylabus®. Jest on definiowany jako lista zagadnien, ktore bedg nauczane na kursie jezykowym.

Dokument ten musi zawiera¢ komponenty, o ktérych pisze H. Komorowska.

Wybor programu nauczania

Pierwszym etapem w fazie koncepcyjnej jest odpowiedzenie sobie na pytanie: z jakim dziec-
kiem bede prowadzit zajecia z jezyka polskiego jako obcego/drugiego? Nie chodzi tu plec¢ czy
wiek dziecka, ale o stopien znajomosci jezyka polskiego u przedszkolaka. W tym celu dokonuje
sie diagnozy jezykowej dziecka. Jezeli przedszkole jest miejscem, w ktérym dziecko pierwszy raz
w zyciu rozpoczyna formalng nauke jezyka polskiego, nalezy przygotowac program adaptacji
jezykowej. Program tego typu jest konstruowany dla dzieci, ktére pochodza z rodzin, w kto-
rych kodem komunikacyjnym jest jezyk angielski, czyli rodzin reprezentujgcych kolejne poko-
lenie polonijne. Mozna go tez cze$ciowo przygotowac dla dzieci z rodzin mieszanych, w ktérych
w kontaktach rodzinnych dominuje jezyk angielski.

Jezeli dziecko kontynuuje nauke jezyka polskiego nalezy opracowaé program rozwoju je-
zykowego. Program ten przygotowywany jest dla dzieci z rodzin polskojezycznych, czyli takich
w ktdrych jezykiem komunikacji rodzinnej jest jezyk polski.

Czasami wérod przedszkolakéw moga pojawic sie dzieci, ktore urodzity si¢ w Polsce i nie-
dawno przyjechaly z rodzicami do nowego kraju. Dla takich dzieci jezyk polski jest jezykiem
pierwszym - rodzimym. Na pewno w Polsce chodzily do przedszkola i ich rozwdj jezykowy jest
wlasciwy dziecku jednojezycznemu. Na potrzeby dziecigecych emigrantéw nalezy przygotowac
program wsparcia jezykowego. Trzeba jednak wspomnie(, ze taka sytuacja w polonijnych pla-

cowkach w Stanach Zjednoczonych jest bardzo rzadka.

8 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s. 15.
® Ur P, A course in language teaching. Practice and theory, Cambridge University Press, Cambridge 2007, s. 176.
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Tresci zawarte w powyzszych programach, ale takze metody, techniki i formy pracy sa

uzaleznione od statusu polszczyzny w Zyciu dzieci polonijnych oraz od stopnia znajomosci

jezyka.
Program nauczania jezyka polskiego
jako obcego/drugiego
dla dzieci w wieku przedszkolnym
Program Program Program
adaptacji jezykowej rozwoju jezykowego wsparcia jezykowego

Typy programdéw nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci. opr. wrasxe

Wszystkie trzy propozycje programowe majg wspolny nadrzedny cel: opanowanie przez
dziecko jezyka polskiego na poziomie umozliwiajgcym czynny udzial w zajeciach przedszkol-
nych. Osiggniecie celu nadrzednego jest mozliwe jedynie przez sformulowanie i realizowanie
celow ogolnych oraz celéw szczegélowych (operacyjnych). Ich lista uzalezniona jest od typu
programu, ktéry prowadzacy zamierza konstruowaé. Warto w tym dziataniu kierowac si¢ czte-
rema zasadami dotyczacymi nauczania w ogole, ktdre zostaly zaproponowane przez Rade Eu-
ropy dla edukatoréw, takze jezykow obcych, w XX1 wieku'®. Zasady te nalezy stosowaé w kazdej
placéwce nie tylko w Europie, ale takze w Ameryce, Australii czy Azji.

Przygotowujac zatozenia kazdego typu programu ksztalcenia jezykowego dla dzieci, trzeba

bra¢ pod uwage nastepujace zasady:

» dziecko uczy sig, aby by¢ - rozwoj jezykowy daje mu mozliwos¢ petnego rozwoju osobo-
wosci i zdolnosci do samodzielnosci, wyglaszania wlasnych sadéw oraz opinii;

» dziecko uczy sie, aby wiedzie¢ - rozwdj jezykowy pozwala dziecku pozna¢ $wiat oraz
drogi do jego samodzielnego odkrywania;

» dziecko uczy sie, aby dziala¢ - rozwdj jezykowy pozwala dziecku wchodzi¢ w kontakt
jezykowy z innymi w jego otoczeniu, czego rezultatem jest zdobywanie nowych doswiad-

czen, kwalifikacji oraz praca zespolowa;

10 Delors J. (red.), Edukacja. Jest niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edu-
kacji dla XXI wieku, UNESCO, Warszawa 1998.
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» dziecko uczy sie, aby zy¢ wspdlnie - rozwdj jezykowy pozwala dziecku na zrozumie-
nie zwerbalizowanych potrzeb innych oraz wzajemne uswiadomienie sobie wzajemnych

wspolzaleznosci.

Nauczycielowi, ktory podejmuje si¢ zadania prowadzenia zajec z jezyka polskiego dla dzieci
polonijnych etap tworzenia programu dydaktycznego od strony formalnej moze wydac sie
trudny. Nie wie, jak prawidlowo powinien on zosta¢ skomponowany i czy powinien wyglada¢
tak samo, jak typowe programy edukacji przedszkolnej w Polsce.

W programach edukacyjnych, z ktérymi pracujg na co dzien pedagodzy, mozna wyrézni¢

state komponenty. Sg to:

» struktura programu,

» cele edukacyjne,

» wskazania metodyczne,

» warunki dotyczace realizacji programu,

» tresci edukacyjne (aktywnos¢ spoleczna, jezykowa, poznawcza, artystyczna, ruchowa

i zdrowotna; przygotowanie dzieci do postugiwania si¢ jezykiem nowozytnym).

Ksztalcenie jezykowe wymaga jednak innego podejscia w konstruowaniu programu dy-
daktycznego. Poniewaz cykl zajec z jezyka polskiego dla dzieci polonijnych nie jest typowym
kursem jezykowym, nalezy korzysta¢ z zasad budowania programu wlasciwych zaréwno dla
edukacji przedszkolnej, jak i dla nauczania jezykow obcych. Warto skorzystac z formy przyjetej
przez zespot opracowujacy Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1 - C2".
Mimo, ze pod wzgledem tresci krakowskie programy sa adresowane do mlodziezy i dorostych,
to jednak pod wzgledem kompozycji mozna je adaptowac na potrzeby przygotowania $ciezek
edukacji jezykowej przeznaczonych dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Program do nauki jezyka zbudowany jest z szesciu zasadniczych czesci, a kazda z nich

sklada sie z dodatkowych komponentdéw. Sg to:

= Opis programu,

» okreslenie celow ksztalcenia jezykowego,
» tre$ci nauczania,

» zasady realizacji programu,

» formy kontroli wynikéw nauczania,

» materialy dydaktyczne.

Opis programu zawiera zalozenia programu, charakterystyke jego uzytkownikow oraz wa-

runkow realizacji zalozen programowych.

"' Janowska L, Lipifiska E., Rabiej A., Seretny A., Turek P. (red.), Programy nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego. Poziom Al - C2, Ksiegarnia Akademicka, Krakow 2011.
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W drugiej czesci — dotyczacej celow — przedstawiane sg cele ogdlne oraz cele szczegdtowe,
z ktorych sg wydzielane cele nauczania w zakresie poszczegolnych sprawnosci jezykowych oraz
w zakresie stosowanych $rodkow jezykowych.

Kolejna czg$¢, poswiecona tresciom nauczania, zawiera odrebne katalogi zagadnien: te-
matycznych, gramatycznych, stylistycznych, socjolingwistycznych, socjokulturowych i realio-
znawczych. Tu réwniez znajduje si¢: katalog funkcjonalnopojeciowy, opis struktury i strategii
wypowiedzi oraz r6l komunikacyjnych, ktére powinien realizowa¢ uzytkownik jezyka.

Cze$¢ czwarta, dotyczaca realizacji programu, opisuje zalozenia metodyczne, formy pracy,
techniki nauczania poszczegélnych sprawnosci (stuchania, méwienia, czytania, pisania), tech-
niki nauczania podsystemow jezyka (gramatyki, leksyki, struktur leksykalnych, wymowy, pi-
sowni) oraz sposoby rozwijania kompetencji socjolingwistycznych, socjokulturowych i realio-
znawczych.

Pigta cze$¢, zajmujaca sie opisaniem kontroli wynikéw nauczania, poswigcona jest ewaluacji
osiggnie¢ uczacych sie, testowaniu poszczegolnych sprawnosci (receptywnych i produktywnych).

Ostatni komponent programu zawiera wybdr materiatéw dydaktycznych, z ktérych prowa-
dzacy moze korzystac, aby realizowac program i osiagna¢ cele w nim wyznaczone.

Przedstawiony powyzej schemat nalezy, tak jak juz zostalo to wspomniane, dostosowa¢
do mozliwosci dzieci w wieku przedszkolnym. Oznacza to, zZe nalezy ograniczy¢ si¢ do naucza-
nia sprawnosci stuchania i méwienia oraz zrezygnowac z nauczania pisowni w jezyku polskim.
Powyzsze zmiany bedg mialy wplyw na sposéb ewaluacji postepéw nauczania jezyka polskiego

dzieci.

Program adaptacji jezykowej

Okres przedszkolny jest waznym stadium w rozwoju kazdego czlowieka, poniewaz w tym czasie
ksztaltuje sie jego system wartosci. Dziecko w sposéb sformalizowany zaczyna si¢ uczy¢ oraz
wchodzi w interakcje z réwiesnikami. Do tego niezbedny jest jezyk jako narzedzie taczace mi-
kroswiat dziecka z makro$wiatem dorostych.

Dzieci polonijne, wbrew powszechnym opiniom, potrzebujg wsparcia jezykowego, ktérego
rezultatem powinna by¢ umiej¢tno$¢ poprawnej komunikacji z rodzicami, najblizszg rodzing
oraz rowiesnikami w Polsce. Doskonalenie znajomosci jezyka polskiego jest konieczne, aby
dziecko osiagnelo peten sukces edukacyjny. Wsparcie jezykowe powinno by¢ przemyslane i wy-
maga od srodowiska pedagogicznego odpowiedniego przygotowania oraz zaplecza dydaktycz-
nego. Nauczyciele przedszkolni potrzebuja narzedzia, skladajacego si¢ z kilku komponentdw,
ktére mogliby wykorzystywaé w trakcie zaje¢ jezykowych z dzie¢mi obcokrajowcow. Nalezy
pamietac, ze nie beda to typowe zajecia polonistyczne dla rodzimych uzytkownikéw jezyka.
Beda to zajecia, podczas ktorych polski jest poczatkowo jezykiem obcym, a stopniowo staje sie
jezykiem drugim
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Program rozwoju jezykowego

Celem programu adaptacji jezykowej jest nauczenie dziecka polonijnego podstaw jezyka pol-
skiego, ktore umozliwia mu nawigzanie kontaktu jezykowego z wszystkimi rowiesnikami
w grupie oraz aktywne uczestniczenie w zabawach przedszkolnych. Realizujac pierwszy etap
ksztalcenia jezykowego nalezy skoncentrowac si¢ przede wszystkim na percepciji, czyli rozumie-
niu podstawowych stéw i zwrotéw, bowiem sg one punktem wyjscia do rozwijania umiejetnosci
moéwienia w nowym jezyku.

Percepcja i produkcja sg gléownym celem, ktory powinien dominowaé w zalozeniach pro-
cesu dydaktycznego na drugim etapie nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Cel ten
mozna osiggna¢ przez odpowiednio skonstruowany program rozwoju jezykowego. Jego tre-
$ci s3 uzaleznione od wynikéw ewaluacji umiejetnosci jezykowych zdobytych przez dziecko
w trakcie pierwszego etapu nauki. Jest to gléwny powdd, dla ktérego niemoznoscig jest przed-
stawienie modelowego rozwigzania programowego rozwoju jezykowego. Nalezy pamietac, ze
inny stopien znajomosci polszczyzny ma dziecko polonijne, ktére komunikuje si¢ w domu wy-
tacznie w jezyku polskim, inny dziecko, ktére pochodzi z rodziny mieszanej, a jeszcze inny to,
ktére wczesniej nie chodzito do polonijnego przedszkola. Dlatego, nauczyciel przygotowujacy
program musi pamieta¢, ze drugi etap nauki jest $cisle zwigzany z tym, co udalo sie osiagna¢
w trakcie pierwszego etapu oraz z indywidualnymi jezykowymi potrzebami dziecka.

Przystepujac do pracy, mozna dostosowac tresci programu jezykowego do tresci opisanych
w Podstawie programowej dla uczniéw polskich uczgcych sig za granicg'®. Jest to wazne, ponie-
waz nauka jezyka bedzie koncentrowala si¢ na opanowaniu przez dziecko takiego zasobu lek-
sykalno-gramatycznego, ktdry pozwoli mu na czynne uczestniczenie w zajeciach edukacyjnych
grupy przedszkolnej, a w przyszlosci szkolnej. Na tym etapie jezyk staje si¢ narzedziem, ktore
stuzy poznawaniu §wiata. Stopniowo nabiera on ksztaltu wlasciwego ,,jezykowi szkolnemu/for-
malnemu”, uzywanemu w trakcie realizowania tresci edukacyjnych. Ten rodzaj jezyka wymaga
od uzytkownika stosowania odpowiednich konstrukeji zdaniowych, wyrazéw oraz fraz.

Przygotowujac program rozwoju jezykowego, prowadzacy zajecia musi dokona¢ autoanalizy
jezyka, ktérym postuguje si¢ w trakcie zaje¢ z dzie¢mi polskimi. Sporzadzenie listy najczesciej
uzywanych wyrazen w ,jezyku szkolnym” powinno by¢ punktem wyjscia do budowy calego
programu. Stworzong baze¢ wyrazoéw i fraz nalezy nastepnie uzupetnic o bloki tematyczne, ktére
charakteryzuja si¢ wysoka frekwencja uzycia.

W podobny sposéb nalezy oceni¢ materiaty dydaktyczne. Tworzenie niezbednego stownika
wymaga lektury przewodnikéw metodycznych wchodzgcych w sktad kompletu materialow dy-

daktycznych, uzywanych przez nauczycieli przedszkolnych. Jest to wazne, poniewaz zawieraja

12 Podstawa programowa dla uczniéw polskich uczgcych si¢ za granicg, Ministerstwo Edukacji Narodowej, War-
szawa 2010.
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one polecenia do kart pracy oraz zadania, ktére muszg wykonac¢ dzieci na zajeciach. Tych infor-
macji nie znajdziemy w ksiazkach, z ktérymi pracuja dzieci podczas zaje¢ edukacyjnych.

Kiedy lista stow i wyrazen jest juz gotowa, trzeba samodzielnie wyselekcjonowac z niej te ele-
menty, ktore, wedtug oceny prowadzacego, pojawia si¢ na kazdych zajeciach. Wybrany materiat
leksykalny powinien zosta¢ umieszczony w zalozeniach programu jako pierwszy do zrealizo-
wania, poniewaz bez jego znajomosci dziecko nie bedzie moglo bra¢ udziatu w zajeciach.

Kolejnym krokiem, trudniejszym niz wybdr wyrazéw i fraz, jest przygotowanie leksykal-
nego materialu wyjsciowego, przez ktéry nalezy rozumie¢ zaséb slownictwa, bez ktorego nie
mozna poznawac nowych pol semantycznych oraz rozbudowywac tych juz znanych. Nastepnie
z nowej listy (material wyjsciowy) trzeba usuna¢ te wyrazy i wyrazenia, ktdre zostaty juz wpro-
wadzone w czasie zajg¢ adaptacyjnych. W ten sposob uzyskamy material jezykowy do stworze-
nia programu rozwoju jezykowego dziecka.

Przygotowanie rozkladu materiatlu powinno pokrywac si¢ z tresciami realizowanymi na za-
jeciach z grupa. W takcie zajec¢ nalezy koncentrowac si¢ nie tylko na nowym slownictwie, ale
takze na strukturach gramatycznych, ktdre najczesciej pojawiaja si¢ w wypowiedziach zwigza-
nych z danym kregiem tematycznym.

Sam rozklad materialu nie jest wystarczajacy, zeby prowadzi¢ zajecia jezykowe. Waznym
komponentem programu sg pomoce, z ktérych chcemy korzysta¢. O ile do realizowania pro-
gramu adaptacyjnego istnieja gotowe zestawy kart pracy w przedszkolu oraz w domu, o tyle
na potrzeby programu rozwoju jezykowego prowadzacy musi przygotowac takie karty we wla-
snym zakresie lub korzysta¢ z materialéw dostepnych na rynku edukacyjnym, ale dostosowa-
nych do potrzeb oraz mozliwosci dzieci polonijnych.

Samodzielne przygotowanie kart pracy oraz innych materiatéw dydaktycznych wydaje sie
najlepszym rozwigzaniem, poniewaz wowczas karty $cisle wigza sie z programem oraz roz-
kladem materiatu. Tworzac karty, warto wzorowac si¢ na tych, z ktérymi juz sie spotkalismy.
Trzeba pamigta¢ o tym, ze muszg one by¢ dostosowane do umiejetnosci jezykowych dzieci,

a takze do ich umiejetnosci motorycznych.

Program wsparcia jezykowego

Trzeci etap nauki jezyka polskiego jako obcego/drugiego przypomina zajecia z reedukacji
w szkotach w Polsce. W edukacji wezesnoszkolnej zajecia takie przeznaczone sg dla dzieci, ktére
maja trudnosci w czytaniu oraz pisaniu. Na potrzeby dydaktyki jezyka polskiego jako obcego/
drugiego przez reedukacje¢ nalezy rozumie¢ cykl zajg¢, ktérych celem jest doskonalenie znajo-
mosci jezyka polskiego.

Program wsparcia jezykowego powinien by¢ samodzielnie przygotowany przez nauczyciela,
poniewaz musi on by¢ dostosowany do indywidualnych potrzeb jezykowych kazdego dziecka.

Tresci programu, zaré6wno gramatyczne, jak i leksykalne, dobierane sg po przeprowadzeniu ob-
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serwacji dziecka w trakcie zabaw oraz zaje¢ przedszkolnych. Prowadzacy powinien prowadzi¢
notatki, ktore pozniej bedzie mogt wykorzystaé w trakcie opracowania program. Celem pro-
gramu wsparcia jezykowego jest praca nad ,stabymi” stronami jezyka dziecka, czyli nad pro-
blemami, ktére zaburzaja komunikacje jezykowa, np. problemy z wymowa niektérych glosek,
niepoprawne koncowki fleksyjne itp.

Do realizacji tresci programu wsparcia jezykowego nauczyciel musi samodzielnie przygoto-
wac karty pracy. W tym celu wykorzysta¢ mozna zasoby internetowe, czasopisma i publikacje

adresowane do przedszkolakéw, ktore sg dostepne na rynku wydawniczym.
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rzedszkola polonijne nie sg typowymi placéwkami edukacyjnymi, ktére pracuja w pelnym

wymiarze godzin dydaktycznych. Tak, jak juz wspominano, zajecia edukacyjne odbywaja
sie w soboty przez trzy - cztery godziny. Nauczyciel prowadzacy musi wykaza¢ si¢ umiejetno-
$ciami organizacyjnymi, poniewaz ma niewiele czasu, zeby bawiac rozwija¢ jezyk polski w ob-
szarze poprawnej wymowy, gramatyki i leksyki.

Oferta edukacyjna polskich przedszkoli w Stanach Zjednoczonych rézni sie od tej, ktora
proponuja tamtejsze placéwki. Ich gtéwnym zadaniem jest ksztalcenie jezykowe oraz kulturowe
dzieci, poniewaz aspekt wychowawczy spoczywa na przedszkolach amerykanskich, do ktérych
uczeszczajg dzieci od poniedzialku do piatku. Bywa réwniez tak, ze czas spedzony w sobote
z polskimi réwiesnikami to jedyna okazja, Zeby dziecko uczestniczyto w sformalizowanych za-
jeciach edukacyjnych, poniewaz w ciggu tygodnia pozostaje w domu pod nadzorem dziadkéw
lub innych opiekunéw. Dlatego tez nie wolno zapominac o ksztalceniu ogélnorozwojowym po-

lonijnych przedszkolakow.

Planowanie zajec

Planowanie jest nieodlgczng czynnosciag w pracy nauczyciela, ktéra towarzyszy mu zaré6wno
podczas przygotowywania programu nauczania, jak i opracowywania scenariuszy lekcji. Kwe-
stia planowania pojawia sie w trakcie realizacji zaje¢ jezykowych, kiedy okazuje si¢, ze wyko-
nanie niektérych zadan odbiega od naszych zalozen lub zabiera dzieciom wiecej czasu, niz za-
ktadali$my, ale réwniez wtedy, gdy dzieci maja problem ze zrozumieniem nowego materiatu.
W takiej sytuacji dydaktycznej musimy szybko przejs¢ do planu alternatywnego. Planowanie
ponownie ,wraca” do nas po zakonczonych zajeciach, kiedy analizujemy, ktére cele udato nam
sie osiagnac, a ktdrych nie.

Plan nalezy uznac za staly element dzialan zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego
jako obcego/drugiego, a planowanie lekcji musi by¢ zgodne z celami, ktore zostaly wyznaczone
i opisane w programie nauczania. Przygotowujac si¢ do prowadzenia zaje¢, nauczyciel musi
doktadnie zaplanowac ich czas, przebieg oraz sposéb ewaluacji. Nalezy pamieta¢, ze zajecia

adresowane do dzieci wymagaja specjalnego przygotowywania i nie wszystko, co sprawdza si¢
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na kursach jezykowych skierowanych do oséb dorostych, jest dobrym rozwigzaniem dla przed-
szkolakow.

H. Komorowska slusznie zauwaza, ze dzieci uczgce si¢ jezyka obcego, maja przewage nad
dorostymi, chociaz dostrzega réwniez pewne stabe strony". Za atut dzieci nalezy uzna¢ ich
nieograniczony czas — oprocz nauki dzieci nie maja zadnych dodatkowych obowigzkéw. Po-
nadto mocng strong przedszkolakéw jest spontaniczno$¢ oraz brak leku przed méwieniem,
a takze plastycznos¢ aparatu artykulacyjnego oraz stuchu fonematycznego. Dzieci predko przy-
stosowuja sie do nowych sytuacji i szybciej zaczynajag mowi¢ w obcym jezyku niz ich rodzice.
Dziecko podejmuje ryzyko komunikacji w obcym dla niego jezyku, poniewaz chce jak najszyb-
ciej porozumie¢ si¢ z rowiesnikami, a nie ma wsparcia w postaci tlumacza czy dodatkowego
kodu - jezyka posrednika.

Stabg strong dzieci jest dominacja pamieci krotkotrwalej. Oznacza to, ze przedszkolaki row-
nie szybko zapamietuja nowy material, jak go zapominajg'*. Istotnym problemem w trakcie
pracy z dzie¢mi jest ich ograniczona koncentracja oraz nierozwini¢ta pamie¢ logiczna, kto-
rej niewystarczajacy poziom spowalnia opanowanie kompetencji gramatycznej. Za trudnos¢
w zajeciach adresowanych do dzieci uznaje si¢ rowniez brak umiejetnosci czytania i pisania,
poniewaz bez nich przedszkolaki nie s3 w stanie pracowa¢ samodzielnie. Dla nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego nie stanowi to jednak tak duzego problemu jak dla oséb zajmujacych
sie nauczaniem jezyka obcego dorostych, poniewaz edukacja przedszkolna opiera si¢ wylacznie
na nauce dwoch sprawnosci: rozumienia i méwienia.

Planujac zajecia jezykowe trzeba pamigta¢ o wielu czynnikach pozajezykowych, ktére
maja duzy wplyw na uczenie si¢ nowego jezyka przez dziecko. Przede wszystkim nalezy miec¢
na uwadze rozwdj somatyczny dziecka i jego aktywnos$¢ ruchows, a takze zdolno$¢ percep-
cyjna, zmiany rozwojowe pamieci oraz czynnosci myslowych. Dodatkowo powinni$my braé
pod uwage sprawnosci jezykowe i komunikacyjne dzieci, w tym stownictwo, kompetencje nar-

racyjng oraz umiejetnosci konwersacyjne.

Pora i czas zajec

Standardowo przedszkole jest miejscem, ktore pracuje wedlug ustalonego planu dnia. W prze-
ciwienstwie do szkoty, rytm zycia przedszkola nie jest wyznaczany przez dzwonki na przerwe,
lecz przez ustalone przez dyrektora oraz nauczyciela pory dnia, w ktérych jest czas na zabawe,

czas na nauke, czas na odpoczynek oraz czas na posilek. W przedszkolu polonijnym organizacja

3 Komorowska H., Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2005, s. 120-121.

" Wiecej na temat pamieci zob.: Rokita-Jaskow J., Moje dziecko uczy sig jezyka obcego. Najczgsciej zadawane
pytania, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2010, s. 18-25; Harwas-Napierata B.,
Trempatla J. (red.) Psychologia rozwoju cztowieka. Rozwdéj funkcji psychicznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2012, s. 33-37.
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czasu wyglada inaczej. Zazwyczaj zajecia zaczynaja sie okoto godziny 10.00, a konczg o 13.00 lub
14.00, z przerwa na maly positek. Pobyt dziecka w placéwce nie jest dtugi, dlatego tez zaplano-
wanie czasu tak, aby osiggna¢ zakladany efekt dydaktyczny wymaga od nauczyciela prowadza-
cego uwaznego przemyslenia kazdego etapu zajec.

Poniewaz polonijne przedszkole koncentruje si¢ na ksztalceniu jezykowym, ktére aranzo-
wane jest na przestrzeni kilku godzin, prowadzacy oprocz harmonogramu spotkania z dzie¢mi
musi przygotowac jeden rozbudowany scenariusz zaje¢ lub kilka matych opisujgcych poszcze-
gblne dzialania edukacyjne.

Nauczyciele uczacy jezykow obcych spotykaja sie z takimi terminami jak: jednostka dydak-
tyczna, lekcja czy blok jezykowy. W pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym powinnismy za-
pomnie¢ o tej terminologii, poniewaz kojarzy si¢ nam ona z wyborem nastepujacych ram cza-
sowych: 45 minut, 60 minut, 90 minut oraz 120 minut. Na potrzeby planowania nauki jezyka
polskiego jako obcego/drugiego lepiej stosowac termin zajecia jezykowe lub zajecia ksztatcenia
jezykowego. Zadna metodyka, opracowanie, ani nawet Europejski System Opisu Ksztalcenia Je-
zykowego'® nie okreéla, jak dtugo powinny trwac zajecia jezykowe dla dzieci w wieku przed-
szkolnym - wybor ram czasowych zalezy od ksztaltu scenariusza.

M. Kotarba, piszac o zajeciach z jezyka angielskiego jako obcego w przedszkolu, zauwaza, ze
ich dtugos¢ powinna by¢ dostosowana do wieku dzieci. Nie okresla jasno, ile minut nalezy pra-
cowac z trzylatkiem, a ile z pigciolatkiem. Podaje jedynie przedzial czasowy, ktéry wynosi od 15
do 40 minut. Przy czestotliwosci dwdch lub trzech spotkan w tygodniu, nauczyciel planuje zaje-
cia 30 minutowe, ktore sg podzielone na dwie czesci: powtdrzeniowa oraz wprowadzajacg nowy
material jezykowy™.

By¢ moze zaproponowane ramy czasowe sprawdzaja si¢ w dydaktyce jezykow obcych, jed-
nak specyfika nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego w przedszkolu polonijnym
wymaga innego podejscia. Nalezy ja polaczy¢ z typowa organizacjg czasu poszczegdlnych za-
je¢ przedszkolnych wiasciwg dla danej grupy wiekowej"”. Trzeba o tym pamigta¢ komponujac
harmonogram sobotnich spotkan z dzie¢mi. Elementy ksztalcenia jezykowego powinny zosta¢

wlaczone w fancuch zabaw, gier, zadan rozwijajacych malg motoryke oraz grafomotoryke. Nie

'S Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezykowego, https://europass.cedefop.europa.eu/pl/resources/european-
-language-levels-cefr

16 Kotarba M., Przedszkolak, jezyk obcy i ... ty. Metodyka nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, Akademia

Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2007, s. 32.

Zajecia z trzylatkami powinny trwac od 10 do 15 minut, z czterolatkami od 15 do 20 minut, a z pieciolatkami
od 20 do 30 minut. Czas trwania zaje¢ zalezy od mozliwosci psychicznych dzieci, przez ktére rozumiemy:
zdolno$¢ do skupienia uwagi, zdolno$¢ skoncentrowania si¢ na jednym zagadnieniu, wytrzymato$¢ nerwows.
Czas powinien zosta¢ tak zorganizowany, zeby przedszkolak byl jak najbardziej aktywny. Dziecko trzyletnie
70% swojego czasu spedza tylko w ruchu, 15% w ruchu i w mowie, 15% w mowie. Z wiekiem proporcje te si¢
zmieniajg, np. sze$ciolatek w ruchu spedza juz tylko 40% swojego czasu. Wiecej na ten temat zob.: Dudzin-
ska I, Lipina S., Wlaznik K., Metodyka wychowania w przedszkolu, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne,
Warszawa 1974.
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jest to latwe, poniewaz uktadajac sekwencje zadan do wykonania nalezy konsekwentnie zapro-
gramowac rozwoj umiejetnosci poprawnego mowienia oraz stuchania ze zrozumieniem dosto-
sowany do mozliwosci dzieci.

Na potrzeby nauczania polszczyzny dzieci polonijnych w wieku przedszkolnym diugos¢ za-
je¢ nalezy dostosowa¢ do wieku dzieci. W poréwnaniu z naukg jezykéw obcych zajecia te po-
winny trwac od 10 minut dla najmlodszych, do 30 minut dla najstarszych. Prowadzacy moze
przyjac taka strategie, poniewaz w ich trakcie dziecko nie musi przetaczaé sie z jednego kodu
jezykowego na drugi, gdyz caly czas jest osadzone w nauczanym systemie jezykowym. Do-
datkowo mozemy wykorzystywac bogactwo form pracy i materialéw dydaktycznych tak, aby
dziecko nie odczulo zmeczenia oraz znudzenia.

Systematyczne wydluzanie czasu zaje¢ spowodowane jest takze potrzebg osiggniecia celu,
jakim jest przygotowanie dziecka do aktywnego uczestniczenia w zajeciach edukacyjnych pro-
wadzonych dla catej grupy przedszkolnej. Na realizacje tego zamiaru wplyw majg intensyw-
no$¢ zajec i czas ich trwania.

Dziecko polonijne, w pierwszym etapie nauki, w trakcie zaje¢ stricte jezykowych nie czuje
zbyt duzej réznicy miedzy nauka polskiego a zajeciami edukacyjnymi, poniewaz jezykiem ko-
munikacji jest polszczyzna. W drugim etapie i trzecim etapie nauki, kiedy przedszkolak ma opa-
nowane podstawy jezyka polskiego, a zajecia przybierajg inny charakter, dziecko zauwaza, ze
praca z nauczycielem prowadzgcym koncentruje si¢ na nauce jezyka polskiego.

Czas trwania zaje¢ jezykowych wigze sie z dwoma zagadnieniami, ktdre w literaturze angiel-
skiej nazywane sg effective learning time — ,efektywny czas nauki” oraz time eater — ,,pozeracz/

pochtaniacz czasu” lub ,,czynnosci dodatkowe™®

. To drugie okreslenie dotyczy czynnosci, ktore
nie s3 zwigzane bezposrednio z naukg jezyka, np.: wszelkie opdznienia, sprawdzanie listy obec-
nosci (jezeli pracujemy z grupa dzieci), przygotowanie sali do konkretnego dzialania, rozklada-
nie materialéw dydaktycznych, przygotowywanie przyboréw plastycznych, szukanie zagubio-
nych pomocy i materialéw, wycinanie i przyklejanie elementéw przez dzieci, sprawdzanie pracy
domowej, przygotowywanie sprzetu audio oraz video itp. Analizujgc powyzszg liste, widzimy,
ze jest ona dluga i dopiero po samodzielnym sporzadzeniu spisu czynnosci, ktére ,,zjadajg” nam
czas przeznaczony na zajecia, okazuje sie, ze z trzech godzin pozostaja nam dwie godziny na efek-
tywna nauke jezyka, ktére dodatkowo nalezy podzieli¢ na minimum trzy sekwencje.

Dlatego tez na potrzeby konkretnego dziatania edukacyjnego z zakresu nauki jezyka pol-
skiego jako obcego/drugiego w przedszkolu warto rozwazy¢ nastepujacy procentowy uklad
czasu: 35:65, w ktorym 35% zaje¢ stanowig czynnosci niezwigzane z nauky jezyka, a 65% sama

nauka. Tak wigc dla poszczegoélnych dziatan edukacyjnych rozklad czasu prezentowalby sie na-

stepujaco:

'8 Vale D., Feunteun A., Teaching Children English. A training course for teachers of English to children, Cam-
bridge University Press, Cambridge 2007, s. 98-99.
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czas zajec jezykowych efektywny czas nauki czynnosci dodatkowe
10 minut ~ 7 minut ~ 3 minut
15 minut ~ 10 minuty ~ 5 minut
20 minut ~ 13 minut ~ 7 minut
25 minut ~ 17 minut ~ 8 minut
30 minut ~ 20 minut ~ 10 minut

OPR. WLASNE

Zaproponowany wewnetrzny podzial czasu dziatania edukacyjnego moze oczywiscie ulega¢
zmianom, ktore wynikajg z réznych przyczyn zewnetrznych, np. niektére zaplanowane czyn-
nosci dzieci wykonaja szybciej niz zakladalismy, a inne wolniej. Nie powinnisSmy czu¢ sig¢ zle,
jezeli dokonajg si¢ pewne przesunigcia czasowe. Wowczas prowadzacy powinien wysnu¢ z tego

stosowne wnioski i uwzgledni¢ je w planowaniu kolejnych zajec.

Scenariusz zajec

Kolejnym etapem, po wyborze ram czasowych dzialan edukacyjnych, jest skomponowanie
z nich jednolitego scenariusza sobotniego spotkania. W literaturze metodycznej spotyka si¢ cze-
Sciej okreslenie konspekt, ktory jest definiowany jako zbidr instrukeji oraz notatek utatwiajacych
prowadzacemu zajecia realizacje zadan'. Nalezy jednak pamietaé, ze jest to dokument, ktéry
nie powstaje przypadkowo, lecz jest wynikiem zlozonego procesu planowania, ktory ukierun-
kowany jest na osiggniecie sukcesu dydaktycznego.

Organizujac zajecia jezykowe nauczyciel przygotowuje plany jednostek tematycznych - opis
powigzanych ze sobg lekcji oraz plany lekeji — opis jednej jednostki dydaktycznej, ktéry zawiera
cele, tresci, opisy zadan i sposobéw oceniania uczestnikéw lekcji®.

Na potrzeby nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci w wieku przedszkol-
nym lepiej jest postugiwac si¢ wspomnianym juz terminem scenariusz zajgé, poniewaz naucza-
nie jezyka dzieci polonijnych ma wymiar interdyscyplinarny a nie przedmiotowy*.. W tracie
spotkania przedszkolak nie tylko uczy sie¢ jezyka, ale takze w tym jezyku poznaje otaczajacy go
$wiat. Dlatego tez scenariusz przez niektoérych uwazany jest za dokument bardziej szczegdtowy

niz konspekt.

1% Janowska L., Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczycieli jezykéw obcych, Universitas,
Krakow 2010, s. 33-54.

2 Janowska L., Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczycieli jezykéw obcych, Universitas,
Krakoéw 2010, s. 35.

2l Terminem scenariusz postuguje sie takze M. Kotarba (zob.: Kotarba M.,, Przedszkolak, jezyk obcy i ... ty. Meto-
dyka nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Put-
tusk 2007).



24 PORADNIK METODYCZNY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO / OBCEGO

Specyfika pracy z dzie¢mi wymaga od nauczyciela wchodzenia w trakcie zaje¢ w rozne
role, ktore doktadnie nalezy opisa¢ w scenariuszu. Kazde zadanie, nie tylko jezykowe, powinno
zosta¢ opatrzone odpowiednim komentarzem. Jednak nalezy pamigtaé, Ze dokument, ktéry
przygotowalismy jest tylko scenariuszem i nie musimy go realizowa¢ w pelni. Dopuszczalne
s3 odstepstwa, ktore s3 wynikiem tego, co dzieje si¢ na naszych zajeciach. Nauczyciel nie jest
w stanie dokladnie przewidzie¢ reakcji dzieci, np. na wprowadzanie nowego slownictwa, za-
bawe ruchowg czy nowa piosenke. Powinnismy ze spokojem traktowac sytuacje, kiedy nie udaje
sie zrealizowa¢ wszystkiego, co zostalo zaplanowane. Dlatego tez warto mie¢ w glowie plan
alternatywny, np. dodatkowe zadanie, obrazek czy piosenke, ktére pomoga nam w utrwalaniu

nowego sfownictwa.

Rozktad materiatu dydaktycznego

Planujgc zajecia dydaktyczne, nalezy przez caly czas pamigta¢ o programie, ktéry bedziemy
realizowac. Dlatego zanim pojawig sie scenariusze konkretnych spotkan oraz dzialan edukacyj-
nych, najpierw powinien powsta¢ rozklad materialu dydaktycznego. Jest to dokument zawie-
rajacy tresci leksykalne, gramatyczne oraz realioznawcze, ktére beda poznawane przez dzieci
w trakcie poszczegdlnych modutéw tematycznych.

Podzial na moduty jest praktycznym rozwigzaniem stosowanym w dydaktyce jezykéw ob-
cych. Przez modutl nalezy rozumie¢ cykl zaje¢ dydaktycznych poswieconych wybranemu te-
matowi, np. zwierzeta. W trakcie poszczegdlnych spotkan dzieci poznaja nie tylko stownictwo
zwigzane z tym polem semantycznym, ale takze najczesciej stosowane zagadnienia gramatyczne
oraz typowe zagadnienia zwigzane w tym obszarze z polska kultura.

Przygotowujac tresci jezykowe oraz dzielac je na poszczegdlne moduly - spotkania, nalezy
kierowac si¢ tym, jak dziecko postrzega Swiat; zaczynac od tego, co jest w najblizszym otoczeniu
przedszkolaka oraz tego, czego my bedziemy potrzebowaé w trakcie zaje¢ z dzieckiem. W sa-

modzielnie skonstruowanym programie adaptacyjnym mozna podazac nastepujaca Sciezka:

Jezyk uzywany podczas zaje¢ edukacyjnych.
Podstawowe wyrazenia i zwroty.

To jestem ja.

Liczby, kolory oraz ksztalty.

Swiat wokét mnie.

AL A

Swieta i tradycje.

Niektore tematy mozna realizowa¢ w ramach jednego modutu lub dwéch. Zalezy to przede
wszystkim od zasobu leksykalnego, ktory chcieliby$my wprowadzi¢. Nalezy jednak kierowac sie
zasadg, ze kazde spotkanie sobotnie powinno by¢ logicznie powigzane z poprzednim, a kazdy

modul musi uwzglednia¢ komponenty leksykalne, gramatyczne oraz realioznawcze.
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Tworzgc wlasny rozklad zaje¢ trzeba pamigtac o kalendarzu szkolnym, poniewaz nie kazda
sobota jest do dyspozycji szkoty polonijnej. Specyfika istnienia polskich placowek edukacyjnych
poza krajem polega na tym, ze dyrektorzy, planujgc rok szkolny, muszg uwzglednia¢ terminy
$wiat nie tylko polskich, ale takze tych, ktore sg obchodzone w Stanach Zjednoczonych.

Konstruujac rozklad materiatu, trzeba bra¢ pod uwage jego uzytecznos$¢ oraz trudnosé
w jego opanowaniu. Niektore tresci dzieci przyswajajg szybciej, a inne wolniej. Dlatego tez nie-
zbedna jest rownowaga w tym, co zamierzamy robi¢ w trakcie poszczegdlnych modutéw.

W opracowaniach dotyczacych nauki jezyka angielskiego méwi si¢ wowczas o balanced
teaching diet - nauczaniu zréwnowazonym?*. Nalezy przez to rozumie¢ nie tylko odpowiednig
kompozycje tresci, ale takze wybdr technik i form pracy oraz materialéw dydaktycznych dosto-
sowanych do wieku i mozliwosci dzieci.

Szczegdlowe tresci modulu powinny zosta¢ przypisane konkretnym dzialaniom edu-
kacyjnym zaplanowanym na spotkanie z dzie¢mi. W trakcie wyszczegdlniania konkretnych
zagadnien nalezy pamietaé, ze na jednych zajeciach z dzie¢mi mozna wprowadzi¢ od pieciu
do dziewigciu nowych stéw?. Zalezy to od wieku oraz pamieci krotkotrwatej dziecka. Dwulatki
zapamietujg dwa stowa, trzylatki trzy, siedmiolatki pie¢ stéw, a dzieci w wieku 10-12 lat - sie-
dem?*.

Przywolane tu statystyki dotyczg nauki jezykéw obcych w warunkach, w ktérych dziecko
ma do czynienia z nowym kodem jezykowym 2-3 razy w tygodniu®. Dla dzieci polonijnych
jezyk polski jest pierwszym, drugim a czasami obcym jezykiem. To, ze przedszkolaki pochodza
z polskich rodzin, nie oznacza, ze ich zasdéb leksykalny jest porownywalny z zasobem leksykal-
nym przedszkolakéw w Polsce. W ich stowniku odnotowujemy deficyty leksykalne, dlatego tez
trzeba poszerza¢ ich zaséb stownictwa. Trzeba to jednak robi¢ w odpowiednio zaplanowany
sposob, a nie chaotycznie.

Dzieci polonijne uczg si¢ polszczyzny w naturalnych domowych warunkach jej funkcjono-
wania i sg calkowicie ,,zanurzone” w jezyku, jezeli w domu jest ona gléwnym kodem komuni-
kacyjnym. Stowa i konstrukcje jezykowe, ktére pojawiajg sie na zajeciach w przedszkolu, praw-
dopodobnie dziecko styszalo juz w trakcie zabawy z polskimi réwiesnikami. Procesy percepcji

oraz zapamietywania dzieci polonijnych uczacych si¢ jezyka polskiego rdznig si¢ zatem od tych

22 Vale D., Feunteun A., Teaching Children English. A training course for teachers of English to children, Cam-
bridge University Press, Cambridge 2007, s. 64-80, 182-190.

2 Kotarba M., Przedszkolak, jezyk obcy i ... ty. Metodyka nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, Akademia
Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2007, s. 35.

24 Rokita-Jaskow J., Moje dziecko uczy sig jezyka obcego. Najczesciej zadawane pytania, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw 2010, s. 22-23.

> Zob.: Kotarba M., Przedszkolak, jezyk obcy i ... ty. Metodyka nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, Aka-
demia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2007, s. 32; Rokita-Jaskow J., Moje dziecko uczy sig
jezyka obcego. Najczesciej zadawane pytania, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakéw
2010, s. 18.
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samych proceséw obserwowanych przy nauce jezyka obcego. Ma to takze zwiazek z liczbg po-
wtorzen danego stowa lub wyrazenia. Nowe zagadnienia leksykalne, ktorych dziecko uczy sie
w przedszkolu, powinny by¢ utrwalane w ciggu tygodnia w rozmowach z rodzicami.

Ponizsza tabela prezentuje propozycje wprowadzania nowych elementéw na jednych zaje-

ciach z dzie¢mi polonijnymi w réznych grupach wiekowych.

wiek dziecka liczba stow
dwulatek cztery stowa
trzylatek szesc¢ stow
czterolatek osiem stéw
pieciolatek dziesie¢ - dwanascie stéw

OPR. WLASNE

Idealna sytuacja glottodydaktyczna bytaby wowczas, gdyby nauczyciel prowadzil zajecia dla
grupy jednorodnej wzgledem wieku i stopnia znajomosci jezyka polskiego. Rzadko sie jednak
zdarza, ze w danej grupie przedszkolnej kompetencja wszystkich dzieci w zakresie jezyka pol-
skiego jest na tym samym poziomie.

W takiej sytuacji pojawia si¢ pytanie, jak nalezy przygotowac¢ rozklad materialu. Rozktad
materiatu dla poszczegélnych moduléw powinien by¢ jeden, jednak nalezy zaznacza¢ w nim,
najlepiej innym kolorem, stowa dla dwulatkdéw, trzylatkéw, czterolatkéw i pieciolatkéw. Sam
prowadzacy powinien dokona¢ gradacji materialu jezykowego i zaczyna¢ od najwazniejszych
stoéw. Jest to zabieg subiektywny, ale pracujgc z dzie¢mi i stale je obserwujgc, prowadzacy wie,
ktore stowa sg uzywane przez nie najczgsciej i jakich podstawowych stéw on sam bedzie potrze-

bowal do kontaktu z dzieckiem.

Budowanie scenariusza

Analizujac literature metodyczng, mozna wywnioskowac, ze obecnie nie istnieje wystandary-
zowany wzOr scenariusza zaje¢ jezykowych. Nauczyciele w trakcie pracy dydaktycznej wypra-
cowujg wlasne formy scenariusza. Caly czas udoskonalajg je na wlasne potrzeby dydaktyczne,
dostosowujac ich ksztalt do charakteru prowadzonego typu zajec.

Scenariusz powinien zawiera¢ dwa podstawowe komponenty: informacje dotyczace tego,
czego chcemy nauczy¢ oraz informacje, jak bedziemy to robi¢. Zanim powstanie scenariusz za-
je¢, a w wypadku nauczania jezyka polskiego dzieci polonijnych kompozycja scenariuszy kon-
kretnych dziatan edukacyjnych, warto opracowa¢ karte informacyjng do kazdego spotkania.
Dokument ten jest bardzo przydatny w pracy, poniewaz jest skrocong forma kompleksowego
opisu zaje¢ (nie zawiera jednak opisu poszczegdlnych dzialan dydaktycznych), z ktorej korzysta
nie tylko sam prowadzacy, ale takze np. dyrektor szkoly.

Karta informacyjna powinna zawiera¢ nast¢pujace informacje:
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» nazwe moduluy,

= temat,

» poziom zaawansowania jezykowego,

» imie i nazwisko autora scenariusza,

= cele i sytuacje komunikacyjne,

» slownictwo i konstrukcje gramatyczne (w formatce umieszczamy informacje, ktore tresci
s3 nowymi tresciami, a ktdre tresci sg przywotywane z poprzednich zajec),

» zakres komunikacyjny umiejetnos$ci méwienia i rozumienia,

» pomoce dydaktyczne.

Na poczatku wydac sie moze, ze powtarzanie informacji, ktére znamy juz z rozkladu tresci
dydaktycznych, nie ma sensu. Jednak z praktycznego punktu widzenia karta informacyjna (for-
matka) jest cenna z kilku powoddw.

Po pierwsze, kiedy przygotowujemy sie do zaje¢, na jednej stronie mamy opisane to, czego
bedziemy uczy¢ podczas spotkania z dzie¢mi, oraz to, co nam do tego bedzie potrzebne. Uni-
kamy wowczas wezytywania si¢ w poszczegdlne fragmenty scenariusza i zaznaczania niezbed-
nych materialéw oraz tresci dydaktycznych.

Po drugie, karte informacyjng powinni otrzymac rodzice lub opiekunowie dziecka. Szybka
lektura karty pozwoli im na poznanie tresci, ktérych dziecko aktualnie si¢ uczy i praktyczne sto-
sowanie ich w trakcie kontaktéw z dzieckiem. Jest to konieczne, poniewaz im dziecko ma wiecej
konkretnych bodzcow jezykowych, tym szybciej opanowuje wybrane zagadnienia jezykowe.

Po trzecie, komplet kart informacyjnych mozna dolgczy¢ do arkusza postepéw w nauce,
ktéry powinien zostaé przekazany kolejnemu nauczycielowi, w momencie kiedy dziecko prze-
chodzi do starszej grupy wiekowe;j.

Kiedy juz mamy przygotowane formatki do kazdego sobotniego spotkania, nalezy przejs¢
do przygotowywania samego scenariusza. Planujac zajecia, nalezy pamigta¢ o kilku waznych
zasadach, ktore sg niezbedne w trakcie pracy z dzie¢mi.

Zanim zaczniesz pisa¢ scenariusz zajec:

Przeanalizuj doktadnie program nauczania.

Zastanéw sie, czego chcialaby$ nauczy¢ na zajeciach i jak to osiagnaé.
Sformutyj cele zajec.

Przygotuj tresci leksykalne, gramatyczne i realioznawcze.

Wybierz metody, formy i techniki pracy wlasciwe do realizacji tresci.

o > W N =

Dokonaj analizy dostepnych materiatéw dydaktycznych na potrzeby danej jednostki
dydaktyczne;j.

~N

Przemysl ¢wiczenia, zadania i zabawy, ktére mozna wykorzystaé w trakcie zajeé.

©

Spisz, czego potrzebujesz do realizacji zaplanowanych tresci.
9. Oszacuj czas na wykonanie poszczegdlnych zadan, ktére chcesz ujaé w scenariuszu.
10. Opracuj karte informacyjna do scenariusza.

OPR. WLASNE
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Podczas opracowywania zaje¢ dla dzieci nalezy uwzgledni¢ nastepujace komponenty:

» znane juz dzieciom powitanie,

» piosenke lub wierszyk/rymowanke,

= nowe stownictwo i konstrukcje gramatyczne,

» zadania jezykowe powigzane z nowym stownictwem,
» znang dzieciom zabawe,

= zabawy ruchowe,

» zadania z kartg pracy,

» krotka historyjke wzbogacong o kolorowe ilustracje,

» materiat audiowizualny?®.

Dobrze przygotowane spotkanie powinno zosta¢ przemyslane i powinno przebiega¢ wedtug
ustalonego schematu. Na potrzeby zajec¢ ksztalcenia jezykowego mozemy wydzieli¢ nastepujace

jego fazy - etapy?”:

» czynnosci przygotowawcze: przywitanie sie grupy oraz sprawdzenie pracy domowej;

» czynnosci podstawowe: ,,rozgrzewka” jezykowa, powtarzanie materialu wprowadzonego
na poprzednich zajeciach, podawanie nowego materialu i powigzanie go ze znanym juz
materialem, praktyczne wykorzystanie nowego stownictwa i struktur gramatycznych, za-
dania artykulacyjne, utrwalanie nowych tresci;

» czynnosci koncowe: sprzatanie, pozegnanie z dzie¢mi.

Analiza propozycji scenariuszy®® pozwala wyr6znié w nich rozne sktadniki. Niektore z nich
powtarzaja si¢ w kazdej propozycji, a inne nie. Zalezy to od autora danego scenariusza. Mozemy
jednak ustali¢ stale elementy, ktore musza pojawic si¢ w kazdym schemacie zajgc. Sa to: czas wy-
konywania danej czynnosci, opis zadania (tu mozna wyszczegolni¢ dzialania nauczyciela oraz
dzialania dzieci), materialy dydaktyczne, interakcje. Mozna tez uwzgledni¢ miejsce na notatki.

Kiedy planujemy zadania i zabawy, musimy pamietaé, ze jeden rodzaj aktywnosci na za-
jeciach nie powinien trwac zbyt dlugo. Dzieci bardzo szybko si¢ nudzg wykonywaniem jakie-
go$ zadania. Na jedno dzialanie powinni$my zaplanowa¢ maksymalnie 6 minut. Oczywiscie,

pewne czynnos$ci beda mogty zosta¢ zaplanowane na dluzsze sekwencje czasowe, jednak nie

26 Por.: Reilly V., Ward S. M., Very Young Learners, Oxford University Press, Oxford 2013, s. 15.

7 Nazwy etapéw opracowata M. Kotarba, jednak rozszerzytam ich komponenty (por.: Kotarba M., Przedszkolak,
jezyk obcy i ... ty. Metodyka nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, Akademia Humanistyczna im. Alek-
sandra Gieysztora, Pultusk 2007, s. 46-47).

8 Por.: Janowska 1., Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrgcznik i poradnik dla nauczycieli jezykéw obcych, Uni-
versitas, Krakow 2010, s. 47-54; Kotarba M., Przedszkolak, jezyk obcy i ... ty. Metodyka nauczania jezykéw
obcych w przedszkolach, Akademia Humanistyczna im. Aleksandra Gieysztora, Pultusk 2007, s. 49; Moon J.,
Children Leraning English, MacMillan, Oxford 2005, s. 108.
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powinny one zosta¢ ponownie wykorzystane na kolejnych zajeciach. Trzeba odczeka¢ trzy —
cztery zajecia, aby kolejny raz wykorzysta¢ dang forme pracy czy technike.

W planie zaje¢ wazny jest uktad poszczegdlnych czynnosci. Warto stosowac zasade przemien-
nosci, ktora polega na tym, Ze zadania statyczne wykonywane sg naprzemiennie z zadaniami dy-
namicznymi. Do pierwszych zaliczamy zadanie wykonywane przez dzieci siedzace na dywanie,
prace plastyczne, ukladanie obrazkéw czy przedmiotéw. Do grupy zadan dynamicznych wia-
czamy nie tylko zabawy ruchowe, tance, gry, szukanie ukrytych przedmiotow, ale takze formy
pracy, kiedy dzieci muszg wcieli¢ sie¢ w konkretng role i do ktdrej potrzebne sa nam rekwizyty.

Przygotowujac plan zaje¢ jezykowych dla dzieci, musimy pamietaé, ze powinnismy do-
starczy¢ jak najwiecej srodkow wzrokowych, stuchowych oraz wzrokowo-stuchowych. Z tego
powodu istotnym elementem w procesie nauczania jest atrakcyjnos¢ materiatow, ktore wyko-
rzystujemy podczas zaje¢. Trzeba chetnie siega¢ po karty tematyczne, kolorowe obrazki, rekwi-
zyty, prace przygotowane samodzielnie przez dzieci, ksigzki, karty pracy, kolorowanki, pio-
senki, wierszyki, rymowanki, dzwigki, filmy zwigzane z tematyka zaje¢. Pomoce dydaktyczne,
ktére wykorzystujemy podczas zaje¢ edukacyjnych z dzie¢mi polskimi §mialo mozna przenies¢
na zajecia z jezyka polskiego.

Kiedy wybieramy zadania, ktére zamierzamy wykorzysta¢ na zajeciach, powinni$my zasta-

nowi¢ sie nad kilkoma kwestiami:

» czy zadanie jest odpowiednio dostosowane do wieku dziecka i jego umiejetnosci?
» czy zadanie pod wzgledem umiejetnosci jezykowych nie jest zbyt trudne?

= czy polecenie do zadania jest przejrzyste?

» jakg forme pracy nalezy zastosowa¢, wybierajgc zadanie?

= ile czasu dziecku zajmie wykonanie zadania?

= jakie pomoce dydaktyczne powinny zosta¢ wykorzystane do tego zadania?

» czy wykonanie zadania wymaga dodatkowej przestrzeni?

» czy zadanie wymaga specjalnego przygotowania?

» czy zadanie powoduje dezorganizacje pracy na lekcji (halas, balagan)?

» czy dziecku bedzie podobalo si¢ to zadanie?

Dokonany przez nas wybdr powinien mie¢ uzasadnienie przede wszystkim w praktycznym
uzyciu jezyka. Nie oznacza to, ze powinni$my rezygnowac z takich czynnosci jak kolorowa-
nie, malowanie, lepienie z plasteliny, przyklejanie lub wycinanie, poniewaz dziecko nie wchodzi
w ich trakcie w zadng interakcje jezykowa. Wrecz przeciwnie - jest to dobry moment, zeby
stymulowa¢ dziecko do rozmowy na temat tego, co aktualnie robi. Dlatego w scenariuszu zaje¢
jezykowych warto zaznaczy¢ przy zadaniach statycznych, o czym mozemy z dzieckiem w takiej

sytuacji rozmawiac.



OBRAZKI W DYDAKTYCE

- rodki wizualne sg waznym elementem w pracy z dzieckiem, w szczegolnosci wtedy, kiedy
S uczymy je nowego jezyka bez wykorzystania dodatkowego kodu, tzw. jezyka pomocniczego.
Obrazek jest wizualizacjg tego, co zostalo przez nas powiedziane. Dziecko patrzac na obrazek,
koduje w swojej pamieci konkretng sekwencje dzwiekdw nazywajacych prezentowany obiekt.

W literaturze metodycznej poswieconej pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym oraz wcze-
snoszkolnym funkcjonuje kilka termindéw: obraz, obrazek, ilustracja oraz rysunek. Czesto s3
one uzywane przemiennie. M. Wegliniska w swojej ksigzce o wykorzystywaniu obrazka w pracy
z dzie¢mi przywoluje rozne definicje obrazka, ktory jest plastycznym i artystycznym przedsta-
wieniem jakiego$ tematu, ktérym moze by¢ przedmiot, posta¢, krajobraz lub zdarzenie. Obra-
zek powstaje, aby wywolac przezycia estetyczne u odbiorcy. Inaczej definiowana jest ilustracja
- fragment rzeczywistosci, ktdrej celem jest dawanie wiedzy, objasnianie oraz informowanie®.

Obrazek w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci nalezy rozumie¢ jako
kolorowg ilustracj¢ oraz jako zdjecie przedstawiajace konkretny obiekt lub sytuacje. Wykorzy-
stywanie fotografii na zajeciach z dzie¢mi stale poddawane jest dyskusji. Pedagodzy i psycholo-
gowie twierdzg, ze dziecko powinno poznawac $wiat za pomocg kolorowych ilustracji, przygo-
towanych w prosty sposob. Jednak s3 takze zwolennicy zdjg¢, ktére pokazuja $wiat realistycznie.
Dlatego tez w wydawnictwach adresowanych do dzieci spotykamy ksigzki z rysunkami lub pu-
blikacje ze zdjgciami.

W trakcie pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi lepiej jest wykorzystywac fotografie. Takie
rozwigzanie jest dobre z dwoch powoddéw. Po pierwsze, w polskim przedszkolu spotykajg sie
dzieci z réznych regionéw $wiata i réznych kultur. Kazde z nich ma inng wrazliwos¢ estetyczna,
np. dzieci azjatyckie sg przyzwyczajone do innej kreski ilustratora, podobnie jak dzieci arabskie.
Aby unikng¢ nieporozumien w interpretacji tego, co zostalo pokazane na rysunku, warto siega¢
po zdjecia. Po drugie, $wiat przedstawiony na zdjeciach jest blizszy dziecku, poniewaz wszystko
jest w nim takie samo jak ,,za oknem”. Oznacza to, Ze samochdd jest prawdziwym samochodem,
a krowa ma czarne laty, a nie fioletowe.

Prowadzacy siega po obrazek, kiedy nie ma mozliwosci zaprezentowania nowego stowa

W sposob rzeczywisty, tzn. nie moze przynie$¢ konkretnego przedmiotu na zajecia z dzie¢mi.

2 Wegliniska M., Jak pracowa( z obrazkiem, Impuls, Krakéw 2000, s. 11.
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Trudno jest pokaza¢ np. zyrafe czy burze. Obrazki bardzo dobrze sprawdzajg sie przy wprowa-
dzaniu nowego materialu leksykalnego i do sprawdzenia, czy dziecko rozumie poszczegdlne
stowa.

Obrazki sg dzielone na:

= obrazki pojedyncze o charakterze fabularnym,
» obrazki pojedyncze o charakterze opisowym,
= obrazki statyczne,

» obrazki dynamiczne,

= historyjki obrazkowe,

= cykle obrazéw,

» obrazki ilustrujace tekst,

» obrazki o charakterze rzeczowopoznawczym,

» rysunki dzieci®.

Na potrzeby nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego dzieci w wieku przedszkol-
nym najczesciej nalezy wykorzystywac kolorowe obrazki o charakterze rzeczowopoznawczym,
zaréwno statyczne, jak i dynamiczne. Podczas pracy z dzie¢mi bardzo dobrze sprawdzajg si¢
krétkie historyjki obrazkowe, sktadajace si¢ z od dwdch do czterech elementow.

W zaleznosci od stopnia zaawansowania jezykowego przedszkolaka mozna stopniowo
wprowadzaé obrazki, ktore bedg ilustrowaly krétki tekst narracyjny opowiedziany lub przeczy-
tany przez nauczyciela. Te technike pracy nalezy wybiera¢, kiedy dziecko ma juz za sobg okres
adaptacji jezykowej. Stuchanie oraz dobieranie wlasciwej ilustracji do tekstu wigze sie z zapa-
mietywaniem szczeg6low. Dla dziecka uczacego si¢ jezyka obcego jest to jedna z trudniejszych
operacji umystowych. Dlatego tez, jezeli decydujemy si¢ na taka technike, trzeba tak przygoto-
wywac ilustracje, aby nie byly one skomplikowane. Na przyklad, kiedy opowiadamy historie

o dziewczynce i czerwonym baloniku, dziecko powinno mie¢ wybor:

= ijlustracji przedstawiajacych dziewczynke z balonikami w réznych kolorach;
» jlustracji przedstawiajacych roézne postacie z czerwonym balonikiem;
= jlustracji przedstawiajacych dziewczynke z roznymi przedmiotami w rece, np. latawcem,

balonem, kwiatkiem.

Za specjalny rodzaj obrazka w nauczaniu jezyka polskiego trzeba uznac kolorowanke, ktéra
moze pojawiac sie na zajeciach. Kolorowanie jest dobrym momentem, aby powtarza¢ nazwy
wybranych czynnosci, obiektéw przedstawionych na obrazku oraz koloréw. Wybierajac ten ro-

dzaj materialu, nalezy pamieta¢, aby kolorowanka nie miata zbyt wielu szczegoétéw, poniewaz

30 Weglitiska M., Jak pracowa( z obrazkiem, Impuls, Krakéw 2000, s. 14-15.
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wowczas dziecko bedzie mialo problem z nazwaniem poszczegdlnych elementéw. Kolorowanka
moze by¢ traktowana jako impuls do rozmowy z dzieckiem.

Celem wprowadzania obrazkéw na zajeciach jezykowych jest rozwijanie mowy dziecka
w jezyku obcym. Dziecko moze wzig¢ ilustracje do reki i dokladnie sie jej przyjrze¢. Technika
pracy z obrazkiem jest zblizona do naturalnego nabywania jezyka, kiedy mama oglada z dziec-
kiem kolorowe ksigzki i opowiada mu o tym, co przedstawia obrazek. Kolejnym krokiem jest
wskazywanie przez dziecko nazwanego przedmiotu. Konicowym etapem jest samodzielne na-
zywanie przez dziecko tego, co widzi na obrazku.

Propozycje zadan jezykowych z wykorzystaniem obrazka:

» ukladanie puzzli i opisywanie tego, co one przedstawiaja,

» odnajdywanie wybranych elementéw,

» dorysowywanie brakujacych elementoéw,

» lgczenie elementdw ze sobg,

» zaznaczanie zbioréw,

= kolorowanie wybranych elementéw,

= kolorowanie ,,pod dyktando”,

= liczenie elementdw,

» odgadywanie obiektu przedstawionego na obrazku po matym fragmencie,

= rysowanie po $ladzie.

Obrazek jest odpowiednim narzedziem do nauczania stownictwa. Powinien pojawia¢ sie
w roznych momentach zaje¢ dydaktycznych. Wezesniej wspominatam, ze mozna go wykorzy-
sta¢, kiedy wprowadzamy nowe sfownictwo. Zadania z obrazkami sg takze odpowiednig tech-
nika, dzieki ktérej mozemy sprawdzi¢ rozumienie wprowadzonych wyrazoéw. Jezeli dziecko
ma nadal problemy z wlasciwym przyporzadkowywaniem wyrazéw do obrazkéw, nalezy je wy-
korzystywa¢ do automatyzowania doboru zasobu leksykalnego dzieci.

Ponizsza tabela prezentuje zakresy tematyczne, w ktérych mozna wprowadza¢ techniki
pracy z obrazkiem. Zaproponowane pola semantyczne wraz ze wzrostem kompetencji dziecka
w zakresie jezyka polskiego powinny by¢ rozszerzane. Wsérdd nich moga pojawia¢ sie takze

subpola, ktére powinny by¢ spdjne z tresciami opisanymi w Podstawie programowej...

srodek dydaktyczny blok tematyczny

rodzina, zabawki, zwierzeta, pogoda, zawody, pojazdy, ubrania,
obrazek rosliny, pory roku, mieszkanie, budynki, sprzet elektroniczny,

krajobraz, wie$, miasto

OPR. WLASNE
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AUTORSKA PROPOZYCJANR 1

Zabawa: ,,Co to jest? Owad czy zwierze?”?!

Opis zabawy: Zabawa przeznaczona jest dla dzieci w przedziale wiekowym 3-5 lat. Jej celem jest
utrwalenie nazw zwierzat, ktére pojawialy sie w trakcie zajec¢ realizowanych w ramach modutu
,Swiat zwierzat”. Na zajeciach dzieci poznawaly najpierw zwierzeta domowe, nastepnie zwie-
rzeta egzotyczne, ktére mozna spotka¢ najczesciej w ogrodzie zoologicznym, a na koncu uczyty
sie nazw owadow i malych zwierzat mieszkajacych na Iace. Jezeli pracujemy z dzie¢mi mtod-
szymi — dwulatkami i trzylatkami — zabawa moze zosta¢ podzielona na trzy czesci, tak jak zostat
podzielony modut: dom - zoo - Iagka. Wéwczas kazda czes¢ realizujemy w odstepach czasowych.
Jezeli na zajeciach w grupie s3 czterolatki i pieciolatki, zabawa moze zosta¢ przeprowadzona w jed-
nym bloku, bez wydzielania poszczegélnych subpdl. Nalezy jednak zaznaczyé¢, ze po kilku minu-
tach warto wprowadzi¢ jaki$ przerywnik ruchowy lub muzyczny.

Przygotowanie do zabawy: Nauczyciel przygotowuje wczesniej na komputerze obrazki zwierzat
i owadéw, ktére pojawity sie na zajeciach. Wazne jest, zeby nie byt to materiat z kart pracy®?. Na-
stepnie z kazdego obrazka za pomoca odpowiedniego programu komputerowego wycina charak-
terystyczne cechy danego zwierzecia. Jezeli zwierze ma kilka takich cech, np. stoni — uszy i traba,
zyrafa - uszy, szyja, ubarwienie, to warto wszystkie je wychwyci¢. Wyciete elementy zapisuje w od-
powiednim formacie, tak aby mégl nastepnie wkleié je do prezentacji. Kolejnym krokiem jest przy-
gotowanie samej prezentacji, ktéra mozna dodatkowo wzbogaci¢ o pliki dzwiekowe, jezeli takie
beda dostepne. W trakcie zabawy beda one mogly postuzy¢ jako podpowiedz, kiedy dzieci beda
mie¢ problemy z odgadnieciem zwierzecia.

Przebieg zabawy: Do zabawy potrzebny jest projektor oraz komputer. Na $cianie/ekranie prowa-
dzacy pokazuje dzieciom ,powycinane” obrazki. Za kazdym razem powtarza pytanie: Co to jest?
Zadaniem dziecka jest rozpoznanie zwierzecia. Jezeli dzieci majg problem, méwi: Postuchajcie! i od-
twarza plik dzwiekowy imitujacy dZwieki wydawane przez to zwierze. Kiedy dzieciom udaje sie
odgadnad, co to jest, pokazuje im oryginalny obrazek.

3! Zabawa ta moze zosta¢ zaadaptowana do zaje¢, podczas ktorych beda utrwalane takie tematy jak: warzywa,
owoce, jedzenie, ubrania, zawody, pory roku, pojazdy czy pomieszczenia w domu.

32 Dzigki temu zabiegowi unikniemy przypisywania nazwy konkretnemu zwierzeciu prezentowanemu w ma-
teriatach dydaktycznych, z ktérymi pracowaly dzieci na zajeciach.
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AUTORSKA PROPOZYCJA NR 2
Gra: ,,Méj swiat”

Opis gry: Gra dydaktyczna przeznaczona jest dla dzieci w przedziale wiekowym 3-5 lat. Ma na celu
utrwalenie slownictwa, ktére zostato wprowadzone podczas zaje¢ przedszkolnych realizujacych
program Ja i mdj Swiat. Podczas zabawy stowa stopniowo przechodzg ze stownika biernego do stow-
nika czynnego. Jednoczesnie dziecko w trakcie zabaw rozwija swoja percepcje stuchowa w obsza-
rze jezyka polskiego. Umiejetnosci te sa niezbedne w trakcie nauki jezyka obcego/drugiego. Gra
»MO6j $wiat” éwiczy takze postrzeganie, pamie¢ wzrokows, stuchowg oraz koncentracje uwagi. Gre
mozna wykorzysta¢ do zabawy w przedszkolu z nauczycielem, logopeda lub réwiesnikiem pol-
skojezycznym. Mozna pracowac z nig réwniez w domu z rodzicami. Material przeznaczony jest
do utrwalania wyrazéw z jednego pola semantycznego (kregu tematycznego). Gra przewidziana
jestdlal + 4 oséb.

Przygotowanie do gry: Na 30 tablicach znajduje sie po 12 par obrazkéw: na 15 tablicach dla
$ciezki A oraz na 15 tablicach dla $ciezki B. Wszystkie tablice zawieraja 340 stéw. Kazda tablica
ma umieszczong na gérze nazwe pola semantycznego, z ktérego stowa sg ¢wiczone. Pola seman-
tyczne odpowiadaja modutom z programu. Przed rozpoczeciem gry nalezy wybrac jedna z tablic,
zgodna z materialem wprowadzonym na zajeciach. Nastepnie tablice trzeba wsuna¢ w prowadnice,
ktére znajduja sie w dolnej czesci ramki. Nalezy zrobi¢ to tak, aby z ramki wystawat tylko jej prawy
ilewy rég.

Poczgtek gry: Jezeli w zabawie bierze udzial dwoéch, lub wiecej uczestnikéw, gre rozpoczyna naj-
mlodszy z graczy. Nastepnym w kolejce jest gracz z lewej strony rozpoczynajacego.

Przebieg gry: Dziecko, ktdre rozpoczyna zabawe, otwiera dwa plastikowe okienka. Méwi, co przed-
stawiaja obrazki w okienkach. Za samodzielnie poprawnie wypowiedziane stowa otrzymuje dwa
kolorowe zetony. Jezeli ma problemy z poprawna wymowa wyrazéw, nauczyciel mu pomaga.
Za dobre powtdrzenie nazw za prowadzacym otrzymuje jeden kolorowy zeton. Za odkrycie pary
takich samych obrazkéw uczestnik otrzymuje dodatkowo jeden kolorowy zeton. Jezeli gracz odsto-
nil dwa takie same obrazki, to okienka zostawia otwarte. Jezeli po otwarciu okienek okazuje sie,
ze obrazki sg rézne, gracz zamyka je i gra jest kontynuowana przez kolejne dziecko. Bioragcy udziat
w zabawie powinni uwaznie obserwowa¢ odkrywane obrazki i starac sie jednoczesnie zapamietad
(przypomniec¢ sobie) ich sposéb wymowy i polozenie. Wygrywa to dziecko, ktére zdobedzie wiecej
zetonow.

Koniec gry: Kiedy wszystkie pary obrazkéw zostana juz odnalezione, a wszystkie klapki bedg otwarte,
trzeba wyjac tablice i wybra¢ kolejna. Gra trwa do momentu wykorzystania 15 tablic. Gre mozna wyko-
rzystywac na rézne sposoby. Po pierwsze, mozna bawic sie gra po kazdym skoriczonym module i stop-
niowo wprowadzac nowe tablice. Po drugie, mozna pracowac z gra po zakoriczeniu kursu, kiedy dziecko
bedzie dysponowato juz minimum 180 rzeczownikami z jednej $ciezki. Za kazdym razem celem pracy
z gra jest utrwalenie znajomosci stownictwa poznanego w trakcie nauki.
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Przed rozpoczeciem zaje¢ jezykowych, po opracowaniu programu cyklu dydaktycznego,
warto przygotowac sobie zestaw kart obrazkowych, ktére bedziemy mogli wykorzysta¢ na za-
jeciach. Karty mozna zrobi¢ samodzielnie, drukujac wybrane obrazki/zdjecia i laminujac je.
Na zajeciach warto siegna¢ takze do gotowych pomocy, ktdre sg adresowane do rodzimych
uzytkownikéw jezyka polskiego. Jezeli nie dysponujemy odpowiednimi obrazkami, powinni-
$my skontaktowac sie z przedszkolnym logopeda, ktéry — by¢ moze — ma je w swoich zasobach.

Nalezy pamieta¢, Ze na karcie obrazkowej powinien znajdowac sie tylko jeden obiekt.

Uwaga!!!
W trakcie pracy z kartami obrazkowymi prowadzacy powinien uzywaé nastepujacych wyrazen:
O Zobacz! O Spoéjrz! O Dobrze! [ Doskonale! [ Powiedz! [0 Powtérz! [0 Pokaz! [ Podaj!

OPR. WLASNE

Zabawy jezykowe z wykorzystywaniem kart obrazkowych:

» ogladanie (na pierwszym etapie nauki),

» powtarzanie stowa, ktdre obrazuje karta (¢wiczenie konstrukcji To jest nos/jabtko/szafa.),

» wskazywanie konkretnej karty obrazkowej sposrod trzech (¢wiczenie konstrukeji Gdzie
jest fotel/glowa/samochdd?),

» podawanie konkretnej karty obrazkowej,

» poréwnywanie przedmiotéw na dwoch kartach obrazkowych (¢wiczenie konkretnych
przymiotnikéw nazywajacych kolory, wielkos¢, ksztalty),

» odnajdywanie pary kart powigzanych ze sobg tematycznie,

» odszukiwanie karty do rymu,

» zapamigtywanie kolejnosci kart,

» odgadywanie brakujacej karty,

» zabawy ruchowe z wykorzystaniem kart.

OGLADANIE - ZADANIE AUTORSKIE

Nauczyciel rozklada przed dzieckiem cztery karty. Najlepiej, zeby kazda karta obrazkowa repre-
zentowala to samo pole semantyczne, np. zabawki: lalka, mis, pitka, samochéd. Nastepnie prowa-
dzacy bierze do reki jedna karte i nazywa przedmiot, ktéry ona przedstawia, méwiac: Popatrz!
To jest lalka/mis/pitka/samochdd. Za kazdym razem dziecko powinno dostac karte do reki i doktad-

nie przyjrzec sie obrazkowi.
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POWTARZANIE SEOW - ZADANIE AUTORSKIE

Zadanie stuzy nauce wymawiania pierwszych stéw. Polega ono na tym, ze nauczyciel pokazu-
jac odpowiednia karte i nazywajac przedstawiony obiekt, prosi o powtérzenie. Np.: Powiedz
lalka/mis/pitka/samochdd! Mozna tez prosic¢ dziecko o konstruowanie prostych zdan, np.: To jest
lalka/mis/pitka/samochdd. Prowadzacy moze takze zadawad pytania z partykula czy, np. Czy to jest
lalka/mis/pitka/samochdéd? Dziecko ma mozliwo$é odpowiedzenia na nie albo krétkim stwierdze-
nie Tak/Nie lub pelnym zdaniem Tak, to jest lalka/mis/pitka/samochdd lub Nie, to nie jest lalka/mis/
pitka/samochad.

WSKAZYWANIE KONKRETNEJ KARTY OBRAZKOWEJ - ZADANIE AUTORSKIE

Prowadzacy rozklada przed dzieckiem trzy lub karty obrazkowe, w zaleznosci od wieku dziecka.
Ten rodzaj zabawy stuzy sprawdzeniu znajomosci — rozumienia danego wyrazu. Nauczyciel zadaje
sekwencje pytan: Gdzie jest lalka/mis/pitka/samochdd? Pokaz, gdzie jest lalka/mis/pitka/samochod. Je-
zeli dziecko osiagnie juz pewien etap znajomosci jezyka polskiego, mozna poprosic je o wskazanie
konkretnego elementu na obrazku, np.: Gdzie mis/lalka ma spodnie/sukienke/czapke.

PODAWANIE KONKRETNEJ KARTY OBRAZKOWEJ - ZADANIE AUTORSKIE

Rozktadamy przed dzieckiem karty obrazkowe reprezentujace wybrane pole semantyczne, np. je-
dzenie. Na kartach znajduja sie: mleko, czekolada, jabtko, nalesniki. Prowadzacy ma mozliwo$¢ zada-
nia wielu pytan, ktére nie beda sprawdzaly znajomosci konkretnego leksemu, ale beda sprawdzaly,
czy dziecko potrafi przyporzadkowac dane stowo do danej sytuacji jezykowej. Do zaproponowanej
sekwencji obrazkéw mozna zada¢ nastepujace pytania: Co mozesz zjes$¢ na podwieczorek? Co mozemy
zjes¢? Co mozemy wypic? Co jest stodkie? Co jest zielone/biate/brqzowe? Ktéry obrazek to owoc? Poziom
trudnosci zadania mozemy podnosi¢ dodajac liczbe obrazkéw, w tym wypadku moze to by¢ szesé
lub siedem obrazkéw. Pytania warto tak dobiera¢, zeby dziecko musialo wybra¢ nawet trzy karty

obrazkowe.

ODNAJDYWANIE PARY KART POWIAZANYCH ZE SOBA TEMATYCZNIE -
ZADANIE AUTORSKIE

Ten typ zadania jezykowego, tak jak poprzednie, nalezy stosowa¢ przy automatyzacji doboru na-
uczanego slownictwa oraz sprawdzaniu jego znajomosci. Prowadzacy rozklada cztery pary kart,
ktére w poczatkowym etapie nauki jezyka polskiego powinny reprezentowac pola tematyczne od-
dalone od siebie. W kolejnych etapach nauki mozna wprowadza¢ stownictwo reprezentujace tylko
jedno pole, ale pary powinny reprezentowac konkretne subpola, np. pole semantyczne jedzenie,
subpola: warzywa, owoce, napoje, stodycze.

ODSZUKIWANIE KART DO RYMU - ZADANIE AUTORSKIE

Jest to zadanie, ktdre nie nalezy do fatwych, poniewaz maja z nim problemy takze dzieci, dla kté-
rych jezyk polski jest jezykiem ojczystym. Dlatego tez warto wprowadzi¢ je dopiero na drugim lub
trzecim etapie nauki jezyka. Jest to zwigzane z bogactwem zasobu stownika czynnego dziecka.
Budowanie rymoéw jest tatwiejsze, im wiekszy repertuar leksykalny zna dziecko.
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ZABAWY RUCHOWE Z KARTAMI OBRAZKOWYMI -
ZDANIE AUTORSKIE

Kiedy wprowadzamy nowe stownictwo na zajeciach, warto polaczy¢ to z wszelkimi zabawami rucho-
wymi, ktére opieraja sie na odnajdowaniu ukrytych obrazkéw, zbieraniu konkretnych kart lub celowa-
niu piteczka do wskazanej karty. Odnajdowanie i zbieranie obrazkéw mozna polaczyc¢ z elementami mu-
zycznymi lub odglosami. Prowadzacy rozktada w sali np. karty przedstawiajace zwierzeta. Prosi dzieci,
zeby przyniosty mu te obrazki, na ktérych sa np. zwierzeta, ktére maja piéra, dtugi ogon, taty lub rogi.

Obrazki s tez elementem zadan typu labirynt. Sg to atrakcyjne zadania, ktére mozna przy-
gotowac nie tylko w wersji papierowej. W wydawnictwach adresowanych dla dzieci jest duzy
wybdr labiryntéw, ktére mozemy adaptowac na nasze potrzeby. Przygotowujac takie zadanie
nalezy pamietac, ze labirynt powinien by¢ odpowiedniej wielkosci, a jego trudno$¢ dostosowana
do wieku dzieci. Interesujacg odmiang wykorzystania labiryntu jest wyswietlenie go na $cianie/
ekranie za pomoca rzutnika. Dzieci moga wéwczas odszukiwa¢ wlasciwa droge paluszkiem za-

miast oldowkiem.

LABIRYNT - GDZIE JESTES MAMO? - ZADANIE AUTORSKIE

Na obrazku znajduje sie mama - kaczka oraz kaczatko. Zadanie dziecka polega na tym, aby kaczatko
odnalazlo droge do mamy. Drogi w labiryncie mozna udekorowa¢ roslinami typowymi dla stawu.

Zadaniem jezykowym, ktore takze zawiera obrazki, jest odszukiwanie dwoch elementéw
polaczonych ze sobg. Karcie pracy, zawierajacej tego typu zadanie, powinna towarzyszy¢ jakas
historia — krétka fabuta. Podczas jej budowania trzeba wykorzystaé stownictwo znane juz dzie-
ciom z poprzednich zaje¢. Na karcie powinny znalez¢ si¢ obrazki reprezentujace nowe wyrazy.

Wykonanie zadania stymuluje dzieci do moéwienia.

POPLATANE LATAWCE - ZADANIE AUTORSKIE

Nauczyciel pokazuje dzieciom karte pracy, na ktérej znajduje sie troje dzieci: dwéch chtopcéw oraz
jedna dziewczynka. Kazde z dzieci ma w reku latawiec - jedno dziecko ma czerwony, drugie zie-
lony, a trzecie niebieski. Nauczyciel méwi dzieciom: Zobaczcie! To jest Ania, a to sq Adam i Pawet. Dzi-
siaj w przedszkolu jest tadna pogoda. Swieci storice. Jest tez maly wiatr. Dzieci bawig sie latawcami. Ale
zobaczcie, jest maty klopot. Sznurki latawcéw poplgtaty sie i dzieci, nie wiedzg, ktory latawiec jest czyj.
Zadanie polega na tym, aby dzieci, rysujac po $ladzie, dowiedzialy sie, kto ma latawiec czerwony,
kto ma latawiec zielony, a kto ma latawiec niebieski.

Obrazek moze pojawic si¢ w zadaniach, ktorych celem jest szeregowanie poszczegdlnych
elementéw od najmniejszych do najwiekszych lub od najkrétszych do najdiuzszych. Tego typu
zadanie jezykowe moze by¢ polaczone z kolorowaniem obrazkéw. Jednak dla dzieci najmlod-

szych lepiej, zeby elementy byt kolorowe.
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OD NAJMNIEJSZEGO DO NAJWIEKSZEGO - ZADANIE AUTORSKIE

Na obrazku umieszczono pie¢ obrazkéw kolorowych kogutéw. Kazdy z ptakéw jest innej wielkosci.
Nauczyciel prosi dziecko, aby za pomoca strzalek potaczyto rysunki od najmniejszego do najwiek-

szego. Po wykonaniu zadania dzieci powinny opisac kolory ptakéw.

Kiedy dzieci znajg juz lepiej jezyk polski, mozna wykorzysta¢ na zajeciach obrazki, ktore sg
kompozycja réznych elementéw. Zadanie do tak przygotowanej karty polega na zaznaczeniu/
zakresleniu wyrazow, ktére rozpoczynajg sie okreslong gloska. Na obrazku mozna umieszczaé
stowa, ktére reprezentujg jedno pole semantyczne lub konkretne subpole. Zadanie to oprdcz

automatyzowanie leksyki, jest dobrym ¢wiczeniem artykulacyjnym.

KOGUT, KURA, KOT - ZADANIE AUTORSKIE

Na obrazku znajduje sie sze$¢ elementéw: pies, kot, krowa, kogut, kura, papuga. Zadanie dzieci
sklada sie z dwoch czesci. Po pierwsze, musza nazwac poszczegdlne zwierzeta — etap sprawdzajacy
leksyke. Po drugie, musza zaznaczy¢ te zwierzeta, ktére zaczynaja sie na gloske ,k” — czes¢ fone-

tyczna zadania.

Atrakcyjnym zadaniem dla dzieci, do ktérego wykorzystywane sg obrazki, jest odszukiwa-
nie roznic miedzy obrazkami. Ten typ zadania sprawdza si¢ dobrze nie tylko kiedy automatyzu-

jemy leksyke, ale takze podczas utrwalania wybranych struktur gramatycznych.

TAKIE SAME? CZY INNE? - ZADANIE AUTORSKIE

Dzieci otrzymujg od nauczyciela dwa obrazki przedstawiajace pozornie ten sam pokdj. Na kazdym
obrazku musza by¢ umieszczone te same elementy, ale w réznych ustawieniach: lampa, sofa, stét,
krzeslo, fotel, obraz, dywan, telewizor. Dzieci muszg odnalez¢ réznice miedzy obrazkami i opisaé
je. Celem tego zadania jest automatyzacja poprawnego stosowania przyimkéw: obok, nad, za oraz
pod i form narzednika, dopelniacza. Wariantem tego zadania jest kolorowanka. Po opisaniu obraz-

kéw dzieci koloruja je, a nauczyciel dodatkowo moze sprawdzi¢ inne subpola tematyczne.

Zadania obrazkowe mozna wzbogacac o efekty dzwiekowe i faczy¢ je dodatkowo z umie-
jetnos$ciami plastycznymi dzieci. Tego typu ¢wiczenia mozna wykorzystywa¢ do powtarzania

stownictwa z wybranego kregu tematycznego.

SWIAT POJAZDOW - ZADANIE AUTORSKIE

Dzieci otrzymuja od nauczyciela obrazek przedstawiajacy ulice. Nauczyciel odtwarza kolejno
dzwieki poszczegdlnych pojazdéw. Zadanie polega na odgadnieciu stowa i narysowaniu go na ob-
razku. Dla mlodszych dzieci mozna przygotowac naklejki z pojazdami, ktére beda przyklejaty. Je-
zeli dzieci maja trudnosci z méwieniem, zadanie mozna ograniczy¢ do sprawdzenia umiejetnosci

receptywnych.
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abawy oraz gry, ktdre przygotowujemy dla dzieci w wieku przedszkolnym powinny by¢
eréinicowane. Niektore zadania dzieci mogg wykonywa¢ indywidualnie, a inne grupowo,
co sprzyja integracji i poznawaniu zasad pracy w grupie. Piosenki, rymowanki, zabawy ruchowe
oraz rozne gry daja mozliwos¢ efektywnego uczenia si¢ konkretnych stéw i zwrotow w sposéb,
ktéry nie przypomina nauki formalne;j.

Dzieci w wieku przedszkolnym sg zafascynowane piosenkami. Dlatego warto siegac do tego
narzedzia, ktore daje okazje do dobrej zabawy. Nalezy jednak pamigta¢, ze mlodsze dzieci maja
problem z zapamigtaniem caltego tekstu piosenek. Dla dzieci trzyletnich piosenki powinny by¢
krétkie, a stownictwo w nich wizualizowane za pomocg rekwizytéw lub kart obrazkowych.
Czasami mozna odwolac si¢ do filmu animowanego. Dla dzieci czteroletnich oraz pigcioletnich
$piewanie piosenek mozna wzbogaci¢ o uktady ruchowe.

Przedszkolaki w polonijnym przedszkolu na pewno chetnie bedg bawily si¢ przy piosen-
kach, poniewaz z takimi samymi technikami spotykaja sie na zajeciach w placéwkach amery-
kanski. W kulturze anglosaskiej nauczyciele bardzo chetnie siegaja po $piewane rymowanki
w trakcie zaje¢ z jezyka angielskiego jako drugiego (English as a Second Language), ktore sg
adresowane do dzieci cudzoziemskich pochodzacych z rodzin mieszanych lub rodzin postugu-
jacych sie w zZyciu domowym innym kodem komunikacyjnym niz jezyk angielski. Taka forma
piosenki pozwala nie tylko ¢wiczy¢ aparat mowy, ale takze dzigki niej dzieci uczg si¢ poprawnej
wymowy konkretnych wyrazéw oraz intonacji zdaniowej™.

Decydujac sie na wykorzystanie piosenki na zajeciach trzeba pamigtac, Ze powinna pojawic¢
sie ona kilka razy na réznych etapach lekcji. Dzigki temu dzieci beda mogly nauczy¢ sie jej tekstu
na pamig¢. Nauczyciel powinien wracaé¢ do znanych juz dzieciom piosenek, faczac je z nowym
blokiem tematycznym. Dzieci spontanicznie uczg si¢ nowych tekstow, ale nie zawsze rozumieja
stowa, ktdre si¢ w nich pojawiajg. Nalezy to wykorzysta¢ w trakcie pracy z przedszkolakami,
ktére ucza sie jezyka polskiego jako obcego. Piosenka moze zosta¢ wykorzystana jako narzedzie
dydaktyczne, za pomocg ktdrego powtarzamy konkretny material leksykalny. Jednak musimy
pamigtac, ze nie kazda dziecigca piosenka nadaje si¢ do wykorzystania na zajeciach z dzie¢mi.

Na rynku wydawnictw muzycznych pojawiaja si¢ niestety utwory, ktére majg zbyt trudne teksty

3 Kondrat D., Metody pracy z dzie¢mi w przedszkolu, ,,Jezyki Obce”, nr 1, 2015, s. 71-76.
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dla przedszkolakow, a ich wykonanie pozostawia wiele do Zyczenia pod wzgledem artykulaciji.

Dlatego tez piosenka dla przedszkolaka polonijnego powinna:

= mie¢ prostg melodie,

= mie¢ rytm przyjazny dla ucha dziecka,

= mie¢ proste stownictwo,

» miec refren, ktéry powtarza sie kila razy,
= wigzac si¢ z tematem zajec,

= by¢ prosta do zapamietania.

Nie tylko wybdr odpowiedniej piosenki sprawia problem prowadzacym zajecia, ale takze
dobodr zrddta, z ktorego mogg korzystac. Najbardziej popularnym i tatwo dostepnym miejscem
z utworami muzycznymi dla dzieci sg zasoby internetowe. Mozna w nich znalez¢ sprawdzone
piosenki, ktére sami znamy ze swojego dziecinstwa, ale rowniez utwory z lubianych przez dzieci
bajek telewizyjnych oraz kinowych filméw animowanych.

Dodatkowym zrédtem sg plyty z dzieciecymi piosenkami. Obecnie nie jest trudno je kupic,
poniewaz wigkszo$¢ ksiegarni internetowych wysyla produkty ze swojej oferty takze do Sta-
néw Zjednoczonych. Nie trzeba jecha¢ do Polski, zeby zbudowa¢ plytoteke na potrzeby szkoty
polonijnej. Mozna takze przejrze¢ kolekcje plyt znajomych oraz poprosi¢ rodzicéw o pomoc.
Czasami w domach przedszkolakéw znajdujg si¢ interesujace nagrania muzyczne, ktére §wiet-
nie nadajg si¢ na nasze zajecia.

Warto takze siegna¢ po plyty z nagraniami, ktére sg jednym z komponentéw pakietow dy-
daktycznych wykorzystywanych w przedszkolach w Polsce. Wydawnictwa edukacyjne gwaran-
tujg dobrg jako$¢ nagrania oraz warto$¢ pedagogiczng. Na plytach nigdy nie znajdujg sie przy-
padkowe piosenki. Zawsze sg starannie dobierane i adekwatne do grupy wiekowej dzieci. Mozna
takze zapoznac sie z propozycjami pracy z danym utworem, ktére sg zamieszczane w przewod-
nikach metodycznych przygotowywanych dla nauczycieli pracujacych z dang ksigzka.

Musimy pamietaé, ze dzieci nie s w stanie zapamieta¢ nowej piosenki podczas jednych
sobotnich zaje¢. Zeby tak sie stalo, nalezatoby przez caly czas pobytu tego dnia w przedszkolu
pracowa¢ z danym utworem muzycznym. Jest to niemozliwe z dwdch powodéw. Po pierwsze,
dzieci szybko si¢ nudzg nie tylko wykonywaniem jednego rodzaju zabaw czy ¢wiczen, ale
takze stuchaniem i $piewaniem jednej piosenki. Po drugie, trudno jest przygotowaé trzy-
godzinny plan ¢wiczen, gier oraz zabaw jezykowych, do ktorych bedziemy wykorzystywac
jeden utwor.

W takiej sytuacji warto zastanowi¢ sie nad przygotowaniem na poczatku roku szkol-
nego plyty z piosenkami, ktére w danym roku szkolnym bedg wykorzystywane na zajeciach
z dzie¢mi. Nastepnie przygotowac kopie plyty dla rodzicow i wreczy¢ je im na pierwszym spo-
tkaniu. Mozna dofaczy¢ do kompilacji piosenek informacje, kiedy bedziemy pracowa¢ z danym

utworem. Wéwczas rodzice bedg mogli stucha¢ z dzie¢mi konkretnych piosenek w domu lub
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w samochodzie. Plyta przez nas przygotowana bedzie mogla towarzyszy¢ dziecku w podrozy,
podczas zabaw czy wykonywania prostych domowych czynnosci.

Przygotowujac ptyte warto skonsultowac sie z nauczycielami prowadzgcymi zajecia w pozo-
statych grupach przedszkolnych, zeby unikng¢ powtarzania piosenek, z ktérymi dziecko juz za-
poznalo si¢ w rok wczesniej lub bedzie zapoznawac¢ sie w kolejnym. Najlepszym rozwigzaniem
jest wspolne przygotowanie listy utworéw i przypisanie ich poszczegdlnym grupom wiekowym.
Nie jest dobrym pomyslem przygotowanie jednej plyty dla dziecka na caly cykl nauki w przed-
szkolu. Dziecko musi mie¢ przyjemnos$¢ w odkrywaniu czego$ nowego za kazdym razem, kiedy
zaczyna kolejny rok nauki. Jezeli bedzie juz znalo wszystkie piosenki pozbawimy je przyjemno-
$ci, a siebie ,,$piewanego” atrakcyjnego materiatu dydaktycznego.

Z piosenkg mozna pracowaé na wiele sposobow*. Warto zachecaé dzieci do $piewania
poznanej piosenki w przedszkolu nie tylko z mama lub z tata, ale takze na uroczystosciach
przedszkolnych przed publicznoscig. Niektore piosenki mozna wykorzystywac jako wyliczanke
w trakcie zabaw w grupie. Jezeli siegamy na naszych zajeciach do form parateatralnych, mo-
zemy piosenke odegrac jak sztuke teatralng lub wykorzystac¢ gesty do jej zobrazowania.

Elementem, bez ktdrego nie ma piosenki, jest tekst. Mozemy zacheci¢ dzieci do ,,rysowa-
nia” i ,malowania” swoich ulubionych piosenek, a nastepnie uktadania z nich nowej fabuty lub
poprawnej kolejnosci. Do takich zadan najlepsze sg piosenki, ktére opowiadaja jakas historie.

Sa piosenki, ktérych tekst moze dziata¢ nie tylko na zmyst stuchu, ale takze smaku, wechu
oraz dotyku. Jezeli uczymy sie piosenki o owocach, na zajecia mozna przynies¢ prawdziwe cy-
tryny, pomarancze czy gruszki i jedzac je razem z dzie¢mi, wprowadza¢ nazwy poszczegolnych
smakéw. Kiedy §piewamy o kwiatach, mozemy wykorzysta¢ zapachy perfum i wod toaletowych,
kosmetykow oraz od$wiezaczy do powietrza. Piosenka o zabawkach moze pomdc nam wpro-
wadzi¢ nazwy materialow, z ktérych zostaly one zrobione: metal, drewno, guma czy plastik.

Wraz z piosenkg warto na zajeciach korzysta¢ z zabaw ruchowych, ktdrych celem jest nauka
jezyka. Dzieci w wieku przedszkolnym odczuwajg gtéd ruchu, dlatego wykorzystanie zadan
statycznych przemiennie z zadaniami dynamicznymi, jest wskazane. Zabawa ruchowa jest za-
daniem dynamicznym, natomiast prace przy stoliku czy na dywanie zaliczamy do zdan sta-
tycznych. Zabawy ruchowe powinny by¢ dostosowane do rozwoju motorycznego dzieci. Trzy-
i czterolatki szybko sie mecza, wiec zabawy i ¢wiczenia ruchowe powinny trwaé¢ maksymalnie
3 minuty, cho¢ sg takie formy gier, ktére moga trwac nawet 5 minut.

Trzeba pamietaé, ze wraz z wiekiem dziecka zmieniajg si¢ jego preferencje zabaw. Trzylatki
czesciej wybierajg zabawy samotne lub réwnolegle, dlatego tez nietrafne okazuja si¢ gry i za-
bawy, ktore opierajg sie wspoldzialaniu. Dzieci w tym wieku lubig podpatrywac dorostych, a na-

stepnie kopiowac¢ ich zachowania w zabawie. Dlatego tez z warto sieggnag¢ w grupach najmlod-

3 Konderak T., Jak (réznie) maluchy i starszaki uczq si¢ i bawig na zajeciach jezykowych, ,Jezyki Obce”, nr 1,
2015, s. 56-63.



42 PORADNIK METODYCZNY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO / OBCEGO

szych po techniki pracy opierajace si¢ na dramie. Maluchy lubig zabawy, w ktorych pojawiaja
sie elementy teatrzyku z dobrze dobranymi rekwizytami, odwzorowujace rzeczywiste sytuacje.
Czterolatki w zabawach zaczynajg szukac towarzystwa. Powinnismy to wykorzystywac or-
ganizujac gry jezykowe w parach. Dzieci mogg wzajemnie rzucac do siebie pitke i zadawa¢ py-
tania lub konczy¢ kroétkie zdania.
Zabawy ruchowe moga taczy¢ si¢ z odszukiwaniem obrazkéw lub rekwizytow. Nie zawsze
uda si¢ nam dobra¢ wlasciwg piosenke do zabawy, ale warto wowczas siegna¢ po melodie, ktora

bedzie nadawata tempo zabawie.

CZASEM BURZA, CZASEM SEONCE - ZADANIE AUTORSKIE

Nauczyciel przykleja na $cianach w sali przedszkolnej obrazki przedstawiajace storice, burze oraz
deszcz. Zadanie polega na tym, ze dzieci, kiedy stysza dzwieki deszczu, podbiegaja do wlasciwego
obrazka, kiedy stysza ¢wierkanie ptakéw — do storica, a kiedy grzmoty — do burzy. W trakcie zabawy
stymulujemy dzieci jezykowo.

MAELA ORKIESTRA - ZADANIE AUTORSKIE

Nauczyciel przygotowuje obrazki przedstawiajace wybrane instrumenty: gitara, flet, tamburyno,
dzwonki. Dodatkowo przygotowuje nagrania, ktére reprezentuja dZzwieki tych instrumentéw. Za-
danie polega na zebraniu wszystkich obrazkéw przedstawiajacych dany instrument podczas od-
twarzania jego dzwiekéw. Nalezy przygotowac tyle obrazkéw, aby kazde z dzieci mogtlo zebra¢ choé¢
jeden wlasciwy danemu instrumentowi.

KOSZYK OWOCOW - ZADANIE AUTORSKIE

Nauczyciel przygotowuje karteczki z obrazkami owocéw. Dla kazdego owocu nalezy przygotowac
sze$¢ obrazkéw. Przed zajeciami prowadzacy rozktada obrazki wszystkich owocéw, ale pozosta-
wia sobie po jednym obrazku z kazdym owocem. Nastepnie dzieci ustawiaja sie w jednym rzedzie.
Kaze dziecko (grupa trzyosobowa) losuje jeden obrazek. Prowadzacy pyta sie, co jest na obrazku.
Potem kazde dziecko (grupa) otrzymuje koszyczek. Zabawa polega na tym, ze dzieci musza zebra¢
wszystkie ukryte ,owoce” obrazki (takie, ktére wylosowaly wczesniej) w czasie, kiedy gra muzyka
lub stycha¢ odglosy ptakéw w sadzie.




ZAKONCZENIE

olonijne dzieci dwujezyczne, ktére w sposob naturalny sg bilingwalne i od najmtodszych lat
Psq osadzone w $wiecie dwdch systemdw, nie zdajg sobie sprawy z tego, jakim dobrodziej-
stwem jest bardzo dobra znajomos¢ dwodch jezykow. Jednak samo urodzenie si¢ i dorastanie
w $rodowisku dwujezycznym nie wystarczy, aby swobodnie porozumiewac si¢ oboma kodami
na bardzo dobrym poziomie.

Wiek przedszkolny jest czasem, kiedy czesto znajomos¢ jezyka polskiego jest jeszcze na wyz-
szym poziomie niz znajomos¢ jezyka kraju zamieszkania. Jednak z roku na rok w zyciu dziecka
polonijnego silniejszy staje si¢, np. w Stanach Zjednoczonych, jezyk angielski. Jest to proces na-
turalny i nieunikniony. Dlatego tez nauczyciele wychowania przedszkolnego, pracujacy w so-
botnich placowkach edukacyjnych, maja szanse na rozwijanie znajomosci jezyka polskiego
w momencie, kiedy dzieci nie majg duzych deficytow leksykalnych.

W takcie zaje¢ nalezy koncentrowac si¢ nie tylko na nauce samego jezyka, ale przede wszyst-
kim trzeba budowa¢ obraz sobotniej szkoty jako miejsca, w ktérym dzieci spotykajg sie z przy-
jemnoscig i spedzajg milo czas, uczac si¢ i bawigc. Taka strategia zaowocuje w przyszlosci wy-
sokg frekwencjg dzieci na zajeciach, kiedy rozpoczng formalng nauke w polonijnej szkole.

Konstruujac programy nauczania oraz wybierajac materialy dydaktyczne, trzeba kierowa¢
sie faktycznymi potrzebami jezykowymi dzieci. Tre$ci powinny by¢ tak dobrane, aby wypelnia¢
luki leksykalne oraz gramatyczne w jezyku, ktérym postuguja si¢ dzieci. Czasami warto zatrzy-
mac sie przy jakim$ temacie na dluzej i opracowa¢ go dokladnie, niz pedzi¢ do z programem
do przodu.

Waznym ogniwem w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych dzieci jest zaangazowanie w ten
proces rodzicow. Nie jest to proste zadanie, ale jezeli opiekunowie czynnie uczestnicza w proce-
sie ksztalcenia jezykowego, szybciej wida¢ efekty pracy wszystkich oséb zaangazowanych w na-
uke. Rodzice muszg takze zrozumie¢, ze znajomos¢ jezyka polskiego bedzie na pewno atutem

w dorostym zyciu ich dzieci, dlatego trzeba ja stale rozwijac.
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